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Presentacion

El Ministerio de Educacion y Cultura (MEC) presenta a la comunidad educativa
nacional los nuevos programas de estudio del 1° ciclo de la Educacién Escolar Basi-
ca, elaborados en el marco del dinamismo que esta Secretaria del Estado viene im-
primiendo a la Reforma Educativa implementada en las aulas desde 1994.

El proceso dinamico de la Reforma Educativa permite reflexionar sobre los dis-
tintos elementos que interactuan en la misma, evaluar y destacar los aspectos consi-
derados como fortalezas y reencauzar aquellos que lo precisen. De esa manera, no
es necesario esperar veinte 0 mas anos para proponer ajustes o cambios curriculares
sino que, a partir del andlisis serio de los requerimientos e intereses emergentes, se
plantean las orientaciones tendientes a mejorar cualitativamente los procesos educa-
tivos, especialmente los realizados en el aula.

En ese contexto, el Ministerio de Educacién y Cultura, a partir de las indagacio-
nes realizadas por sus distintas instancias técnicas, y mas recientemente la investi-
gacion llevada a cabo con diferentes actores educativos de todo el pais en los afos
2004 y 2005; ha encarado la actualizacién de los programas de estudio del 1° ciclo de
la Educacion Escolar Basica, los cuales sistematizan las orientaciones para la ges-
tién eficiente del o la docente en el aula del 1°, 2° y 3° grados.

En estos programas de estudio se destaca el valor del desarrollo de distintas
capacidades en el nifio y en la nifia a través de metodologias activas que pretenden
incidir notablemente en el logro de las competencias. El impulso dado al desarrollo de
capacidades se debe a la necesidad de comprender la nueva mision de la escuela en
los tiempos actuales: la escuela ha dejado de constituirse en el Unico espacio para
acceder a las informaciones, el docente dej6 de ser la persona que pasa la informa-
cion; en los tiempos actuales se impone otro modelo de gestion en las escuelas, en el
que los educadores aprovechan las informaciones ofrecidas por diferentes medios
para desarrollar en sus estudiantes algo mas que el mero conocimiento de las cosas;
el andlisis, la interpretacion, la reflexién, la critica, la produccion, etc., son las capaci-



dades que la generacion del siglo XXI precisa para desenvolverse con éxito ante las
nuevas exigencias sociales y culturales.

La elaboracién de estos programas de estudio se basé en la investigacion y su
validacion involucré también procesos de activa participacion de los actores sociales
comprometidos con la educacion infantil. Fueron consultados nifios y nifias menores
de 9 afos, docentes, padres, madres, directores de escuela, supervisores, autorida-
des locales, departamentales y nacionales, miembros de ONG., etc.

Ministerio de Educacion y Cultura ohechakuaa ko’a programakuéra ofiemopyenda
pordataha mbo’eharakuéra oipururamo anetehape ipype he’iva pe ombo’ekuévo.
Upévare rojerure ichupekuéra tomoguahémi oréve hemiandu ko’a programakuéra
oipytyvéramo ichupekuéra hembiapdpe, ha nahaniriramo avei. Upéicharamo ikatuta
fiafomoiriimba ha ofondive jajeporeka mba’eichaitépa iamotenonde ha fiamoporavéta
jahavo fane mitanguéra tekombo’epy.

Dr. Phil Luis Alberto Riart Montaner

Ministro de Educacién y Cultura



Desarrollo Curricular en el
premer ciclo de la
Fducacion Escolar Bdasica

El proceso de la indagacion en la busqueda de
informaciones:

El Ministerio de Educacién y Cultura (MEC) ha elaborado los programas de estu-
dio para el 1° ciclo de la Educacién Escolar Basica con el animo de reemplazar los
implementados en las aulas desde el afio 1994. Estos programas fueron construidos a
partir de indagaciones realizadas con los actores educativos: nifios y nifias, docentes,
directores, supervisores, padres y madres de familia, y miembros de consejos educati-
vos departamentales.

En el proceso de indagacion interesé al MEC conocer las percepciones de los y
las docentes de este ciclo acerca de: a) la viabilidad en el logro de los perfiles disefiados
para el nifio y de la nifia al concluir el 1° ciclo, b) las capacidades que el nifio y la nifia del
1° ciclo deben desarrollar para lograr cada perfil, c) las actividades que el o la docente
debe desarrollar para promover el perfil y, finalmente, d) los contenidos cuyo desarrollo
en cada area académica son considerados imprescindibles.

En cuanto a las consultas hechas a los nifios y a las nifias de los tres grados del 1°
ciclo, las mismas fueron dirigidas de modo a conocer: a) sus percepciones acerca de lo
que aprende en la escuela, b) sus expectativas acerca de lo que deberia aprender en la
escuela, y c) sus ideas en relacion con las tareas que les ayudan a aprender.

Por su parte las consultas a padres, madres, directores, supervisores y miembros
de los consejos educativos departamentales fueron dirigidas a efectos de conocer las
percepciones de estos actores educativos con respecto a las capacidades que deben
ser desarrolladas en los nifios y en las nifias del 1° ciclo de la EEB.

Los resultados de las indagaciones fueron procesados y las informaciones que de
ellas fueron recabadas sustentaron la toma de decisiones en cuanto a las capacidades
que los nifios y las nifias del 1° ciclo deben desarrollar, a las propuestas metodologicas
para el desarrollo de las capacidades y a las estrategias y procedimientos evaluativos
de los aprendizajes.
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En efecto, la elaboracion de estos programas de estudio relune condiciones de am-
plia participacién tanto de los usuarios como de los destinatarios principales de las pro-
puestas curriculares: los nifios y las nifas.

Ademas de los productos de las indagaciones, el equipo técnico elaborador de los
programas de estudio tuvo un especial interés por incluir en los mismos los enfoques
metodoldgicos de vanguardia en cada una de las areas académicas en relacién con el
desarrollo de capacidades en nifios y nifias de 6 a 8 afios. Asi mismo, estos programas de
estudio cumplen con los criterios de calidad aceptados internacionalmente en cuanto al
desarrollo de los aprendizajes en esta etapa de la infancia.

Las intenciones de los nuevos programas de estudio
parael I°ciclo de la PEB

Dos razones basicas motivaron al Ministerio de Educacién y Cultura a elaborar estos
programas de estudio: en primer lugar, la necesidad de incorporar algunos ajustes en el
tratamiento, fundamentalmente metodoldgico, de algunas capacidades de acuerdo a las
ultimas tendencias pedagdgicas y, en segundo lugar, la necesidad de articular la propues-
ta curricular innovada en la Educacion Inicial con unos programas, asi mismo innovados,
en la Educacion Escolar Basica.

En estos programas de estudio se propone un enfoque pedagdgico que permite un
mayor acercamiento al desarrollo de competencias a través de las areas académicas, por
un lado, y, por otro, mediante el desarrollo de las capacidades que organizadas
armoénicamente permitiran el logro de las competencias.

Las innovaciones propuestas en estos programas tienen también su correlato en
una nueva propuesta de evaluacién de los aprendizajes (en un fasciculo adjunto que re-
emplaza al fasciculo 6), con importantes incorporaciones especialmente en las sugeren-
cias para la utilizacion funcional de procedimientos e instrumentos evaluativos.
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Fnes de la Educacion
Paraguaya

La educacién paraguaya busca la formacion de mujeres y hombres que en la
construccion de su propia personalidad logren suficiente madurez humana que les
permita relacionarse comprensiva y solidariamente consigo mismo, con los de-
mas, con la naturaleza y con Dios, en un dialogo transformador con el presente y
el futuro de la sociedad a la que pertenecen, con los principios y valores en que

ésta se fundamenta.

Al garantizar la igualdad de oportunidades para todos, busca que hombresy
mujeres, en diferentes niveles, conforme con sus propias potencialidades se cali-
fiquen profesionalmente para participar con su trabajo en el mejoramiento del nivel

y calidad de vida de todos los habitantes del pais.
Al mismo tiempo, busca afirmar la identidad de la nacién paraguaya y de sus

culturas, en la comprension, la convivencia y la solidaridad entre las naciones, en

el actual proceso de integracion regional, continental y mundial.
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Objetivos Generales de
la Fducacion Paraguaya

La educacion tiene como objetivos :

Despertar y desarrollar las aptitudes de los/as educandos/as para que lleguen a
su plenitud.

Formar la conciencia ética de los/as educandos/as de modo que asuman sus
derechos y responsabilidades civicas, con dignidad y honestidad.

Desarrollar valores que propicien la conservacion, defensa y recuperacion del

medio ambiente y la cultura.

Estimular la comprension de la funcion de la familia como nucleo fundamental
de la sociedad, considerando especialmente sus valores, derechos y responsa-
bilidades.

Desarrollar en los/as educandos/as su capacidad de aprender y su actitud de

investigacion y actualizacién permanente.

Formar el espiritu critico de los/as ciudadanos/as, como miembros de una socie-
dad pluriétnica y pluricultural.

Generar y promover una democracia participativa, constituida de solidaridad,
respeto mutuo, dialogo, colaboracion y bienestar.

Desarrollar en los/as educandos/as la capacidad de captar e internalizar valores

humanos fundamentales y actuar en consecuencia con ellos.
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Crear espacios adecuados y nucleos de dinamizacion social, que se proyecten como
experiencia de autogestion en las propias comunidades.

Dar formacion técnica a los/as educandos/as en respuestas a las necesidades de traba-
jo 'y a las cambiantes circunstancias de la regién y del mundo.

Promover una actitud positiva de los/as educandos/as respecto al plurilingtiismo para-
guayo y propender a la afirmacién y al desarrollo de las dos lenguas oficiales.

Proporcionar oportunidades para que los/as educandos/as aprendan a conocer, apreciar
y respetar su propio cuerpo, y a mantenerlo sano y arménicamente desarrollado.

Orientar a los/as educandos/as en el aprovechamiento del tiempo libre y en su capaci-

dad de juego y recreacion.

Estimular en los/as educandos/as el desarrollo de la creatividad y el pensamiento critico

y reflexivo.
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Perfil del egresado y la
egresada de la Fducacion
Fiscolar Basica

La Educacion Escolar Basica tiende a formar
hombres y mygeres que :

Practiquen y promuevan acciones tendientes a la recuperacién, el fortalecimiento y
la valoracion de las manifestaciones culturales, regionales, nacionales y universa-
les.

Respeten y defiendan los valores y principios democraticos basicos en su vivencia
familiar, comunal y nacional .

Reconozcan sus capacidades, acepten sus limitaciones y desarrollen sus potencia-
lidades, en lo personal y en lo social.

Practiquen y difundan los valores y principios establecidos en la Declaracién Univer-
sal de los Derechos Humanos.

Actuen con creatividad, iniciativa y perseverancia en las diferentes situaciones que
se les presentan en su vida familiar, escolar y comunal.

Practiquen y promuevan acciones que contribuyan a la preservacion, recuperacion,
enriquecimiento y uso racional de los recursos del medio ambiente natural y social.

Apliquen y promuevan habitos y medios sanitarios que contribuyan a mejorar la
salud fisica, mental y social de su persona, su familia y su comunidad.

Manifiesten capacidad reflexiva y critica ante informaciones y mensajes verbales de
su entorno y especialmente los provenientes de los medios de comunicacion social.



14

Utilicen eficientemente el Espafiol y el Guarani en forma oral y escrita, como instru-
mento de comunicacion, de integracion sociocultural regional y nacional, asi como
el Castellano como instrumento de acceso a las manifestaciones cientificas y univer-
sales.

Apliquen conceptos y principios matematicos y no matematicos, en la identificacion,
en el planteo y en la resolucion  de problemas y situaciones que se presentan en la

vida cotidiana y en las disciplinas del saber humano.

Acepten su propia sexualidad y asuman relaciones de equidad y complementariedad
de género en su desenvolvimiento personal y social.

Colaboren con su trabajo intelectual, manual y artistico en el mejoramiento de la cali-
dad de vida, personal y social.

Disfruten de las posibilidades que le ofrecen las artes y los deportes para expresar
con libertad y creatividad sus ideas, pensamientos y sentimientos.

Demuestren habilidades y destrezas en la practica de la gimnasia, deportes, danzas,
juegos y recreacion.

Reconozcan la importancia de la dinamica poblacional en el proceso de desarrollo de
su pais.

Participen en actividades que ayuden al desarrollo armonico de su cuerpo, a la coor-
dinacion motora, a la formacion de hébitos y habilidades deportivo-recreativas.
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Perfil del alumno y la alumna
del primer ciclo de la
Fducacion Escolar Basica

La Fducacion Escolar Basica en el primer ciclo
tiende a la formacion de ninos y ninas que:

Formulen y resuelvan problemas que involucren la aplicacion de operaciones

fundamentales, en situaciones diversas
Construyan su autoestima, su identidad personal, familiar y nacional.

Valoren el trabajo socialmente util como medio de satisfaccidn de las necesidades

basicas.

Apliquen los conocimientos cientificos basicos en la conservacion y utilizacion de

los recursos naturales disponibles en su contexto inmediato.

Adquieran habitos elementales de salud que contribuyan a su crecimiento y desa-

rrollo saludable.
Apliquen sus capacidades comunicativas basicas en la lengua materna y adquie-
ran las habilidades comunicativas basicas en la segunda lengua como medios

para relacionarse en diferentes contextos.

Se expresen utilizando cédigos artisticos basicos y disfruten de ellos.
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Principios Curriculares

El curriculum de la Educacién Escolar Basica propugna la participacion de
los diferentes estamentos de la comunidad en el proceso educativo y promueve
un aprendizaje centrado en el alumno y en la alumna conforme a sus
caracteristicas, desarrollo y al contexto en que se desenvuelven. En sus diversas
etapas buscara permanentemente el aprendizaje significativo, la educacion en
valores, la incorporacién de las actividades ludicas, el desarrollo de la creatividad
y la integracién de la evaluacién como proceso constante y formativo.

Un aprendizaje significativo se produce cuando el alumno y la
alumna incorporan el nuevo contenido a su esquema de conocimientos a partir
de lo que ya saben y de sus necesidades e intereses. Este tipo de aprendizaje
proporciona a los educandos capacidad para aprender de manera mas agradable,
sblida y duradera. Asi, el aprendizaje estd muy vinculado a su funcionalidad; es
decir a su utilizacién cuando las circunstancias lo requieran dentro y fuera del
aula.

Los valores se vivencian, se captan e internalizan a lo largo de todo el
proceso educativo. Se traducen en las actitudes de profesores y alumnos, en el
clima afectivo que se comparte, en los objetivos propuestos, en la metodologia y
la evaluacion que se utilizan, en lo que se dice y en «lo que no se dice», y en lo
que se vive dentro y fuera del aula.

El juego es un recurso metodolégico de mucho valor en el proceso
ensefianza aprendizaje. Es necesario romper la aparente oposicion entre el juego
y el aprendizaje y aprovechar las actividades ludicas como condicion
indispensable para que el educando se motive, se gratifique, construya su propio
aprendizaje y reciba estimulos para seguir aprendiendo.

La creatividad es 1a expresion de lo que la persona tiene dentro de si
y que espera ser desarrollado mediante las diferentes actividades que realiza en
la familia, en la escuela y en la comunidad. Es la forma de plantear, analizar y
resolver situaciones de la vida diaria, aplicando sus aprendizajes en un proceso
cuyo producto es la creacion de algo nuevo.
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La creatividad impregna y orienta todo el trabajo escolar; se la considera
como una metodologia que libera a la escuela de los mitos y ataduras y la impulsa
a estimular el desarrollo permanente de habilidades y destrezas que encuentran
en el «hacer» del alumno y la alumna una forma de expresién, una posibilidad de
enriquecer su sensibilidad, de desarrollar su capacidad de anéalisis y su
pensamiento reflexivo e innovador.

La evaluacion como parte inherente al quehacer educativo, es
sistematica, formativa, integral y funcional.

Se la concibe como un proceso participativo en el que intervienen alumnos,
docentes y las demés personas involucradas en la ensefianza y el aprendizaje.

La Educacién Escolar Basica incorpora una evaluacién centrada en la
evolucion individual del alumno y la alumna, sin descuidar los perfiles y las normas
establecidos que considera la funcion social de la escuela.

La evaluacion debe ser una experiencia constructiva de aprendizaje
que debe contribuir a mejorar el proceso, como a dar confianza y seguridad al
educando y al educador.
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Competencias del primer ciclo
y Alcance de las
competencias en los grados

Competen-
cias

Alcance de las Competencias

Comunicacion

Lengua Materna (L1): Comprendan y produzcan textos orales y escritos que se caractericen por utilizar un
lenguaje con vocabulario basico, estructuras sintacticas sencillas y por abordar temas acordes su madurez
cognitiva, a sus intereses y a sus necesidades.

Segunda Lengua (L2): Comprendan y produzcan textos orales y escritos breves que contengan funciones
comunicativas basicas aplicables a contextos inmediatos.

Expresion Artistica (E.A.): Utiliza lenguajes artisticos basicos en la expresion y disfruta de producciones que
contengan sonidos, imagenes, gestos y movimientos.

I1° Grado

L1: En este grado, se espera que los
nifnos y las nihas desarrollen sus ca-
pacidades relacionadas con la
lectoescritura para que empiecen a
leer con cierta fluidez textos
contextualizados breves con vocabu-
lario sencillo; ademas, comprendan
los mensajes cotidianos significativos
que escuchan y leen, y se expresen
en forma oral y escrita utilizando su
lengua materna para comunicarse
con las personas con quienes esta-
blecen interaccién.

L2:Se espera que los y las nihas pue-
dan utilizar vocabulario elemental
relacionado con datos personales, del
hogar y la escuela, mantener conver-
saciones breves aplicando funciones
comunicativas basicas, con las cua-
les podra formular y responder pre-
guntas. Es posible que aparezcan im-
perfecciones propias del proceso de
aprendizaje de la L2, que es normal
y forma parte del desarrollo de las
capacidades comunicativas. Depen-
diendo de su progreso en la
lectoescritura en L1, podran iniciar-
se en la lectura y escritura en L2.

E.A.: El desarrollo de la tercera com-
petencia en este grado implica que
el nino y/o la niha vivencien experien-
cias de aprendizajes referente a las
diversas manifestaciones artisticas:
eoEn el ambito musical, se preten-
de el acercamiento del alumnado

al mundo de los sonidos para
descubrir sus caracteristicas (al-
tura, intensidad) y sus fuentes
(artificiales y naturales), a través

2° Grado

L1:En este grado, se espera que los
nihos 'y las nihas continten
desarrollando sus capacidades
relacionadas con la lectoescritura y
lean en forma oral con cierta fluidez
textos contextualizados breves;
ademas, comprendan los mensajes
orales y escritos significativos, y se
expresen en forma oral y escrita
utilizando su lengua materna para
comunicarse con las personas de su
entorno familiar, escolar y comunitario.

L2:Se espera que los nifios y las nihas
puedan utilizar en forma oral y escrita
vocabulario basico que responda a
situaciones comunicativas usuales.
Comprendan la informacion basica de
textos breves de uso frecuente
procedentes de distintas fuentes
(profesor, compahneros, radio,
television, periédico, etc.). Ademas,
sostengan conversaciones breves
sobre temas cotidianos de su interés.
Probablemente, seguiran apareciendo
imperfecciones propias del proceso de
aprendizaje de la L2, que es normal y
forma parte del desarrollo de las
capacidades comunicativas.

E.A.: Con las capacidades adquiridas
en el 1° grado, se espera que el nifio
y/0 la niha, del 2° grado, en:

e Masica: afiance y amplie el aspec-
to timbrico en cuanto a la altura, la
intensidad y otros atributos del so-
nido. Sean capaces de reconocer
signos musicales en repertorios
sencillos, e interpretarlo vocal y/
o instrumentalmente en cuanto a
tematica y complejidad.

3° Grado

L1: En este grado, se espera que los
nihos y las nihas continien desarro-
llando sus capacidades de compren-
sion y produccién de textos significa-
tivos, con vocabulario basico y estruc-
turas sintacticas simples (parrafos con
ideas enlazadas de manera sencilla y
coherente), utilizando la lengua mater-
na en su interaccion social. Asi, al ter-
minar este grado, se lograra el desa-
rrollo integro de la competencia del ci-
clo.

L2: Se espera que los ninos y las ninas
puedan utilizar en forma oral y escrita
vocabulario basico que responda a
diversas situaciones comunicativas
usuales. Comprendan informaciones
sobre temas cotidianos contenidas en
textos breves procedentes de distintas
fuentes. Ademéas, que sostengan
conversaciones sobre temas
cotidianos de su interés. Podrian
seguir apareciendo imperfecciones
propias del proceso de aprendizaje de
la L2, que es normal y forma parte del
desarrollo de las capacidades
comunicativas. Asi, al terminar este
grado, se lograra el desarrollo integro
de la competencia del ciclo.

E.A.: En este grado, se espera que el
nifo y/o la niha sean capaces de:
e En Masica: reconcer las formas
musicales populares del Paraguay
y los esquemas formales e inter-
pretar el Himno Nacional Paragua-
yo y otras obras sencillas donde
evidencien las bases teoricas mu-
sicales (melodia, ritmo, armonia,
expresion musical, etc).
e En Artes Plasticas: aplicar la teo-
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Compe-
tencia

Alcance de las Competencias

1° Grado

de la experimentacion ritmica (pul-
so y acento), asi como la interpre-
tacion de canciones sencillas en
ambas lenguas oficiales (patrioti-
cas, alusivas, recreativas, otros).
e Encuanto a la expresion plastica
se espera que nifos y /o las ninas
conozcan y utilicen procedimientos,
técnicas y herramientas que hacen
al dibujo, la pintura, el collage, el
modelado y otros para represen-
tar graficamente su entorno proxi-
mo (mundo externo) y sus senti-
mientos e ideas (mundo interno).
e En cuanto a la danza paraguaya y
expresion corporal se espera que
el nifo y /o la niha sean capaces
de descubrir el poder expresivo
del cuerpo en base a propuestas
ritmicas y estimulos sonoros. Por
otro lado se pretende la adquisicion
de conocimientos basicos referidos
a la polca como danza nacional
(paso basico y desplazamiento).

2° Grado

e Artes Plasticas: se pretende que
el nifo y/o la niha ahonde en el
desarrollando de su capacidad
expresiva y creativa con la apli-
cacibn de técnicas y procedimien-
tos grafico-plasticos en la repro-
duccién y produccién de formas
mas complejas a partir de figuras
simples o sencillas.

e Danza paraguaya y expresion
corporal: se espera que el niho
y/o la niha incorporen conceptos
sobre espacio parcial y total en
relacion al cuerpo. De la misma
manera sean capaces de reali-
zar coreografias sencillas de la
danza paraguaya y conocer la
danza tradicional el solito. Ade-
mas que sepan expresar ideas,
sentimientos y hechos de la vida
cotidiana con movimientos cor-
porales.

Matematica

3° Grado

ria de colores, las diversas técni-
cas y procedimientos en produc-
ciones plasticas, incorporandose
el concepto de la
tridimensionalidad.

o En Danza Paraguaya y Expre-
sién Corporal: transmitir ideas,
sentimientos y emociones a tra-
vés del cuerpo (movimientos,
gestos,otros). Y aplicar en la in-
terpretacion de la danza paragua-
ya (tradicionales y de inspiracion)
coreografias sencillas ( las figu-
ras, los estilos, las formas de en-
lace).

Crea y resuelve situaciones problematicas del entorno inmediato que involucren la utilizacién de: operaciones
fundamentales de numeros naturales hasta una centena de mil, nimeros racionales positivos hasta los déci-
mos, unidades de medidas, perimetro de figuras geométricas planas y, procemientos elementales de la Esta-

distica.

1° Grado

En relacion con la competencia del
ciclo, se espera que los ninos y las
ninas del primer grado creen y
resuelvan situaciones problematicas
del entorno inmediato que involucren
la utilizacion de:
a) la adicion y la sustraccion de
numeros naturales hasta una
unidad de mil sin dificultades de
reagrupacion de términos y
b) fracciones usuales (1, 1 %, % )
aplicadas al metro, al litro, al
kilogramo y a la hora. Se espera
también, que los nifos y las nihas
describan cuerpos redondos y no
redondos, y figuras geométricas
planas presentes en el entorno.

2° Grado

En relacion con la competencia del
ciclo se espera que los nihos y las
nihas del segundo grado creen y
resuelvan situaciones problematicas
del entorno inmediato que involucren
la utilizacion de:
a) la adicion y sustraccion de
nameros naturales hasta una
decena de mil con y sin
dificultades de reagrupacion de
términos de términos;
b) fracciones usuales (1, ¥z, 1%, %
) aplicadas al metro y centimetro,
al litro, al kilogramo y a la hora; y
c) concepto de perimetro de
figuras geométricas planas
regulares utilizando la suma. Se
espera también, que los ninos y
las nihas clasifiquen los cuerpos
en redondos y poliedros,
describan las regiones poligonales
y, recolecten, organicen datos y
los representen a través de
pictogramas.

3° Grado

En relacién con la competencia del
ciclo, se espera que los ninos y las
ninas del tercer grado creen y resuel-
van situaciones problematicas del en-
torno inmediato que involucren la uti-
lizacion de:

a) la adicion, la sustraccion, la mul-
tiplicacion y la division de nime-
ros naturales hasta una centena
de mil con y sin dificultades de
reagrupacion de términos;

b) fracciones usuales aplicadas al
metro, al centimetro, al litro, al ki-
logramo y a las relaciones entre
las unidades de tiempo; y

¢) perimetro de figuras geométricas
planas rtegulares aplicando las
expresiones matematicas corres-
pondientes. Se espera también,
que los ninos y las ninas interpre-
ten datos estadisticos basicos, asi
como recolecten, organizan datos
y los rtepresenten a través de gra-
ficos de barras horizontales.
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Medio Natural y Salud

Alcance de las Competencias

L]
&,g 4 Comprende y respeta los recursos y fenémenos naturales de su entorno inmediato.
§ g 4 Practica actividades motoras y héabitos elementales de salud que contribuyan a su crecimiento y desarrollo
S
b N adecuado.
I° Grado 2° Grado 3° Grado

En este grado, los nifnos y las nihas
seran capaces de adquirir nociones ba-
sicas de observacion, clasificacion,
analisis y experimentacion acerca de
la materia y los fenébmenos aconteci-
dos en la naturaleza.

Asimismo, se espera que los ninos y
las nihas sean capaces de poner en
préactica las normas basicas de higie-
ne personal y de cuidado de su cuer-
po que implica un proceso de recono-
cimiento de las partes de su cuerpo;
asi'como su higiene y cuidado para su
posterior aplicacion a la vida cotidia-
na. Cada nifio y niha sera capaz de
conocerse a si mismo y valorarse como
persona.

Se espera también que los nifios y las
ninas mejoren el equilibrio y la
lateralidad, utilizando diferentes seg-
mentos corporales a través de activi-
dades ludicas y ejercicios individuales
y grupales.

Los ninos seran capaces de aplicar
los conocimientos adquiridos sobre la
observacioén, clasificacion, experi-
mentacion y andlisis en la compren-
sion de las caracteristicas de los se-
res vivos y los fenbmenos aconteci-
dos en su entorno.

En relaciébn con la competencia en
este grado, los ninos seran capaces
de poner en practica habitos basicos
de higiene y de cuidado de su cuerpo
mas sistematico y sostenido a fin de
constituirse en habitos; asi como el
desarrollo de la autoestima y de la
sexualidad en un marco de derecho.

Se espera, también, que los ninos y
las nihas coordinen movimientos uti-
lizando nociones topologicas (dentro
-fuera, arriba-abajo, a través de etc.),
realicen ejercicios naturales (saltar,
caminar, correr), participen en juegos
de cooperacion y oposicion, donde
manifiesten actitudes de trabajo y el
respeto hacia sus companeros.

Los ninos en este grado seran capaces
de manifestar actitud cientifica en la apli-
cacion de los procesos cientificos y en
acciones de conservacion y uso racio-
nal de los recursos naturales de su con-
texto inmediato.

Ademas, seran capaces de aplicar habi-
tos de salud que implica la adquisicion,
la manifestacion y la aplicacion en su vida
cotidiana de las nociones basicas de hi-
giene y de cuidado personal que contri-
buyan a una vida saludable en su entor-
no inmediato; asicomo la puesta en prac-
tica de pequenos emprendimientos es-
colares tendientes a la mejora de la sa-
lud.

Asimismo, se espera que los ninos y las
nihas coordinen sus segmentos corpo-
rales a través de ejercicios naturales (ca-
minando, saltando y corriendo) utilizan-
do diferentes ritmos (palmadas, marca-
cion de pasos). Se espera también que
participen en juegos de iniciaciéon depor-
tiva individuales y colectivas, respetan-
do los roles asumidos en el juego a fin
de construir un modelo de vida saluda-
ble.

Vida Social y Trabajo

Se sitlia en el tiempo y en el espacio al que pertenece percibiendo los procesos histéricos y factores geograficos

de su entorno préximo y departamental.
Manifiesta actitud de convivencia en su relacionamiento personal, familiar, escolar y comunitario.
Valora el trabajo socialmente util como medio de satisfaccion de las necesidades basicas.

mpe-
{encias

I° Grado

En relacion con la competencia del area
para el ciclo, se espera que los nifnos y
nihas del primer grado se sitten en el
tiempo aplicando las nociones tempo-
rales a partir de referencias
socioculturales cotidianas que afectan
a su persona, su familia y su barrio. Asi-

2° Grado

En relacion con la competencia del
area para el ciclo, se espera que los
nihos y nihas del segundo grado se

3° Grado

En relacion con la competencia del
area para el ciclo, se espera que los
ninos y ninas del tercer grado se si-
taen en el tiempo aplicando las nocio-
nes temporales a partir de referencias
socioculturales que afectan al depar-
tamento. Asimismo, se espera que los

sittien en el tiempo aplicando las no-
ciones temporales a partir de refe-
rencias socioculturales cotidianas

Alcancedelas Co
Competencias

que afectan a su escuela y su comu-
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1° Grado

mismo, se espera que los nifos y ni-
has se sitten en el espacio poniendo
de manifiesto conocimientos basicos
que les faciliten la descripcion e inter-
pretacion de las realidades geografi-
cas propias del barrio que habitan.

Se espera, ademas, que los nifnos y
ninas del primer grado manifiesten
actitudes de convivencia social cono-
ciendo y aceptando las caracteristicas
fisicas y emocionales de si mismos y
de los demas, reconociendo a la fami-
lia como grupo social basico e iden-
tificando sus deberes y derechos en
el contexto de su grupo familiar y es-
colar.

Asi ' mismo, se espera que los nifos y
nihas del primer grado valoren el tra-
bajo socialmente util identificando ne-
cesidades basicas propias y familia-
res, describiendo las tareas empren-
didas diariamente e identificando las
actividades agricolas y ganaderas de
la comunidad, como asi también los
productos que se derivan de las mis-
mas.

2° Grado

nidad. Asimismo, se espera que los
nifnos y ninas se sitlen en el espacio
poniendo de manifiesto conocimien-
tos que les faciliten la descripcion e
interpretacion de las realidades geo-
gréficas propias de la ciudad que ha-
bitan.

Se espera, también, que los nifos y
nihas de este grado manifiesten acti-
tudes de convivencia aceptando los
modos de ser de las personas, reco-
nociendo las funciones de los grupos
familiar y escolar y reconociendo los
deberes y derechos de las personas
mayores en relacién con los ninos.

Asi'mismo, se espera que los nifos y
nihas del segundo grado valoren el
trabajo socialmente (til identificando
las necesidades basicas de las fami-
lias, comprendiendo la relacién entre
tamano familiar y demanda de recur-
s0s, y describiendo las actividades la-
borales que realizan los miembros de
la comunidad.

3° Grado

nifhos y ninas se sitden en el espacio
poniendo de manifiesto conocimien-
tos que les faciliten la descripcion e
interpretacion de las realidades geo-
gréaficas propias del departamento
que habitan.

Se espera, también, que los nihos y
ninas del tercer grado manifiesten ac-
titudes de convivencia practicando
normas de urbanidad, comprendien-
do el papel que cumplen los grupos
primarios y la importancia de respe-
tar y hacer respetar los deberes y de-
rechos que poseen las personas.

Asi mismo, se espera que los ninos
y nihas del tercer grado valoren el tra-
bajo socialmente Gtil comprendiendo
la importancia de las actividades la-
borales que realizan las personas que
habitan el departamento y la necesi-
dad de la utilizacién adecuada de los
ingresos econoémicos que poseen.
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Caracteristicas que
orientan el curriculum en la
Fducacion Escolar Basica

La primera caracteristica deriva del tipo de
hombre y myjer que se pretende forman...

....Se explicita convenientemente en los Fines de la Educacion Paraguaya : « La
educacién paraguaya busca la formacion de mujeres y varones que en la construccion de
su propia personalidad logren suficiente madurez humana que les permita relacionarse
comprensiva y solidariamente consigo mismos, con los demas, con la naturaleza y con
Dios, en un dialogo transformador con el presente y el futuro de la sociedad a la que
pertenecen y con los principios y valores en que ésta se fundamenta.

Al garantizar la igualdad de oportunidades para todos, busca que hombres y mujeres,
en diferentes niveles, conforme con sus propias potencialidades se califiquen
profesionalmente para participar con su trabajo en el mejoramiento del nivel y calidad de
vida de todos los habitantes del pais...»

Desde esta perspectiva, la educacién se concibe como un proceso formativo
permanente que es inherente a la persona humana y como un proceso social mediante el
cual el/la educando/a vivencia experiencias de aprendizaje que contribuyen a la formacion
de capacidades y valores que facilitaran su integracion social y lo/la haran participe del
mejoramiento de la calidad de vida.

La segunda caracleristica se relaciona
con el concepio de culltura

La Reforma Educativa plantea como un objetivo de relevancia «La formacion de la
conciencia personal y del espiritu critico del ciudadano para que asuma su pertenencia a
una sociedad pluriétnica y pluricultural...» El Paraguay posee una pluralidad de culturas
representadas por las diferentes etnias que lo habitan y los grupos de inmigracién antigua
y reciente que lo pueblan. Las ciencias pedagdgicas y la didactica mostraran los medios y
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los modos mas eficaces para satisfacer las exigencias de este pluralismo cultural, atendiendo
especialmente la situacién que plantea el bilinglismo, de modo que la expresion en las dos
lenguas oficiales sea un vehiculo efectivo para la transformacion, la promocién y la
dinamizacién de la cultura. ;Cémo concebimos la cultura?,como todo lo que es producto de
la persona humana: emocion, costumbre, habilidades, destrezas, actitudes, valores, productos
concretos y abstractos, «en suma, todos los productos, simbolos y procesos que los seres
humanos han creado para interpretar y conocer la realidad».

Esta concepcidn de la cultura dimensiona sus dos expresiones : la sistematizada y la
cotidiana. Se estimula el rescate de la cultura propia para incorporarla al proceso educativo
e integrarla a los conocimientos que la persona humana ha venido acumulando y
sistematizando.

Se pretende de esta manera no desvalorizar lo que es propio, sino asumirlo para que
con espiritu critico sea valorizado a la luz de las expresiones de la cultura sistematizada.

La tercera caracteristica se refiere al estilo de
aprendizaje y de ensenanza que necesariamente se debe
promover para conlribwir al desarrollo inlegral de la
muagjer y el hombre.

Las expectativas de la educacion paraguaya como orientadoras del proceso educativo
se centran hacia :

Una educacion que situe a la persona humana, en su calidad de sujeto individual y
social, como fundamento y fin de la accién educativa.

Una educacién que posibilite al hombre y a la mujer igualdad de oportunidades
para constituirse, en estrecha relacion solidaria con su entorno, en sujetos activos
de su propia formacién y de los procesos de desarrollo nacional.

Una educacién que despierte y desarrolle actitudes de la persona humana,
respetando sus posibilidades, limitaciones y aspiraciones .

Una educacion que tienda a la formacion de la conciencia personal, de la conducta
democratica, del espiritu critico, de la responsabilidad y del sentido de pertenencia
a una sociedad pluriétnica y pluricultural.

Una educacién que propicie el didlogo y la colaboracion solidaria en las relaciones
interpersonales y sociales y la integracion local, regional, continental y mundial.
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Una educacion que recupere y acreciente los valores morales, personales y
familiares y el sentido trascendente de la existencia humana.

Una educacion que valore el rol de la familia como nucleo fundamental de la
sociedad y considere prioritariamente sus funciones basicas, sus deberes y sus
derechos.

Una educacion que responda a las exigencias de las nuevas circunstancias socio-
econoémicas y al avance vertiginoso del saber cientifico y técnico de nuestra
civilizacion contemporanea.

Una educacion que incorpore el trabajo socialmente util, que forme al joven y la
joven para contribuir, mantener y acrecentar el bienestar social y cultural de nuestro
pueblo.

La Educacion Escolar Basica, en coherencia con los Fines y Expectativas de la
Educacion Paraguaya se sustenta en principios Curriculares que propugnan la participacion
de los diferentes estamentos de la comunidad en el quehacer educativo, y promueve un
aprendizaje centrado en el/la alumno/a que atienda sus caracteristicas, desarrollo y contexto
en que se desenvuelve. « En sus diversas etapas buscara permanentemente el aprendizaje
significativo, la educacion en valores, la incorporacion de actividades ludicas, el desarrollo
de la creatividad de los/as educandos/as y la integracién de la evaluacién como proceso
constante y formativo».

Esto supone una educacion en la cual aprender es sindnimo de explorar, experimentar,
descubrir, reconstruir; no mas repeticiones memoristicas de formulas, datos, fechas y
textos incomprensibles. Un aprendizaje en que educador/ay educando/a en un ambiente
calido, dinamico y participativo, trabajen mancomunados para la adquisicion de
aprendizajes permanentes y de calidad.

La cuarta caracteristica analiza la manera de
determinar el logro obtenido en los aprendizajes.

La evaluacion en el Disefno Curricular esta considerada como un proceso para obtener
juicios relacionados a nivel de logros de los objetivos que plantea el curriculo. Asi, la
evaluacion se presenta con una doble dimensién : como evaluacién de proceso y como
evaluacion de producto. De proceso porque considera a todos los elementos y sujetos
que intervienen en el desarrollo curricular y de producto porque considera los logros obtenidos
0 no, por el/la educando/a. A partir de esto, no podemos mirar al/la educando/a como el tnico
responsable de los logros y fracasos.
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Compelencias y Capacidades
del primer ciclo dela
Fducacion Escolar Basica

La competencia es un concepto que ha venido a integrar el vocabulario pedagdgico

en los ultimos afios. Es un concepto que difiere segun el ambito desde el cual se lo esta
abordando; incluso en el campo educativo, los diferentes paises que en sus curriculos
plantean el desarrollo de competencias lo abordan desde diversas concepciones.

En Paraguay se ha hecho un minucioso analisis de los diversos conceptos de
competencia y por la necesidad de acordar uno que oriente la elaboracién curricular, asi
como su implementacién y evaluacion, se propone el siguiente concepto:

COMPETENCIA: Integracion de capacidades (aptitudes, conocimientos, destrezas,
habilidades y actitudes) para la produccién de un acto resolutivo eficiente, l6gico y éticamente
aceptable en el marco del desempefio de un determinado rol.

Este concepto de competencia involucra el desarrollo de capacidades. Por tanto, es
necesario precisar el alcance semantico del término «capacidad». El concepto con el cual se
aborda este término es:

CAPACIDAD: Cada uno de los componentes aptitudinales, actitudinales,
cognitivos, de destrezas, de habilidades que articulados arménicamente constituyen la
Competencia.

La capacidad, por tanto, es el nombre genérico con el cual se aborda el desarrollo ya
sea de las aptitudes, como de las actitudes, de las habilidades o de las destrezas.

En el marco de estos conceptos, las competencias enunciadas en los programas de
estudio necesariamente deben ser desarrolladas por los nifios y nifias del 1° ciclo de la EEB,
y el logro evidenciado de los mismos sera condicién para la promocién de un grado a otro o
de un ciclo a otro. En efecto, no es propio hablar de «<competencias basicas» o «<competencias
no basicas» porgque todas son fundamentales.

En ese mismo sentido, en estos programas de estudio se propone listados de
«capacidades basicas» y de «capacidades no bdsicas». Si bien todas las capacidades
ayudaran a un desarrollo pleno de las competencias, las «basicas» seran aquellas que una



26

vez logradas aseguraran un desarrollo aceptable de las competencias, mientras que las
«no basicas» seran aquellas que optimizan su desarrollo.

Para la planificacién pedagdgica, los docentes deberan analizar las capacidades
propuestas en los programas de estudio de modo a:

a. Definir los temas implicitos en la enunciacion de cada capacidad,

b. Determinar los procesos pedagdgicos mas pertinentes a las realidades
institucionales de las escuelas para el desarrollo de cada capacidad,

c. Desarrollar los procesos propios de cada capacidad (qué implica «analizar»,
qué implica «investigar», qué implica «reflexionar»?)

d. Definir los indicadores de logros en relacién con cada capacidad vy,
consecuentemente, decidir los procedimientos e instrumentos de evaluacion
que aplicara.

En el programa de estudio, en el apartado donde se detallan las capacidades se
proponen dos columnas: una con las unidades tematicas y otra con las capacidades.

Se hace también una referencia a los alcances de las competencias para cada grado
en relacién con cada area academica en particular. Las unidades tematicas son ejes que
organizan grupos especificos de capacidades relacionadas con el desarrollo de las

competencias. La columna de las capacidades contiene las formulaciones de conductas
esperadas en los alumnos y en las alumnas.
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Onrientaciones para
el tratanuento de la educacion
bilingiie castellano-guarani

En nuestro pais es implementada una Educacion Bilinglie que hace referencia a un
proceso planificado de ensefianza en dos lenguas: castellano y guarani, lo que implica
que ambas lenguas sean desarrolladas para adquirir la competencia comunicativa a través
de un proceso logico y sistematico (lenguas ensefiadas o ensefianza de lenguas) y también
utilizadas como instrumentos para la ensefianza de las demas areas académicas (lenguas
de ensefanza). En este contexto, es importante diferenciar la existencia de una lengua
materna (L1) y de una segunda lengua (L2).

Entendemos por lengua materna aquella adquirida por el/la nifio/a en su contexto
familiar, producto de una interaccién con sus inmediatos interlocutores, hogar y comunidad,
por lo que la misma es la utilizada predominantemente en el momento de ingresar al sistema
educativo. Por lo tanto, es necesario que el/la docente identifique y opte por esta lengua,
que puede ser castellano o guarani, para iniciar la ensefianza de las areas académicas.

En cambio, la segunda lengua es aquella entendida como la de menor uso al ingresar
ala escuela que debe ser desarrollada a través de una metodologia apropiada, que presenta
diferencias en cuanto a la ensefianza de la lengua materna.

Tampoco podemos perder de vista otra realidad latente en nuestro pais. Nos referimos
a los/as nifios/as que en el momento de ingresar a la escuela, ya utilizan bastante bien
ambas lenguas (o por lo menos tienen un cierto grado de bilinglismo). En este caso, se
debe identificar cual de las dos lenguas domina con mayor propiedad para que pueda ser
considerada como lengua materna y utilizarla en la ensefianza de las demas areas
académicas. Pero si presentan un dominio similar de ambas, entonces, la posibilidad de
utilizar las dos lenguas desde los inicios esta presente. Es decir, si los/as alumnos/as ya
dominan bastante bien ambas lenguas, esta realidad constituye una ventaja que puede ser
muy bien aprovechada para los fines pedagogicos, y no hay necesidad de limitar la
enseflanza de las demas areas (que no sea comunicacion) a través de una sola lengua
necesariamente, sino que puede realizarse a través de ambas, desde el inicio mismo.
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Para atender estos casos, el sistema educativo propone tres modelos de educacién
bilingte. La eleccién del modelo a ser aplicado en cada escuela e incluso en cada grado
depende de las caracteristicas sociolingliisticas de los/as nifios/as. Los modelos de educacién
bilingtie son los siguientes:

PROPUESTA A, GUARANI L1

Esta propuesta responde a caracteristicas del grupo grado en el que el guarani es la
lengua materna y el castellano la segunda lengua. Se tratarén las dos dimensiones de la
educacién bilingle: la de lenguas ensefiadas y la de lenguas de ensefianza.

1) Dimension de lenguas ensenadas:

Primer grado®:

En guarani, desarrollo de la comprension oral, expresion oral, comprension
escrita y expresién escrita, en un tiempo minimo de cinco horas didacticas
semanales.

En castellano, desarrollo de la comprensidn oral, expresidn oral, comprension
escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de cuatro horas didacticas
semanales. En este grado, la comprension escrita y la expresion escrita
contienen capacidades consideradas no basicas, es decir, no inciden en la
promocion de los/as alumnos/as.

Segundo grado?:

En guarani, desarrollo de la comprensién oral, expresion oral, comprension
escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de cinco horas didacticas
semanales.

En castellano, desarrollo de la comprension oral, expresion oral, comprension

escrita y expresidn escrita, en un tiempo minimo de cuatro horas didacticas
semanales.

'y2E| drea de Comunicacion integra Expresion Artistica, disciplina que puede ser abordada tanto en la lengua
materna como en la segunda lengua.
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Tercer grado:3
En guarani, desarrollo de la comprensién oral, expresién oral,
comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de
cinco horas didacticas semanales.
En castellano, desarrollo de la comprension oral, expresion oral,

comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de
cuatro horas didacticas semanales.

2) Dimension de lenguas de ensenanza:

Desarrollo de las competencias trabajadas en todas las areas
académicas en guarani. En el caso de que el/la docente considere
gue los/as nifios/as ya estan en condiciones de desarrollar algunas
capacidades en la lengua castellana puede hacerlo, en especial en
el tercer grado.

PROPUESTA B, CASTELLANO L1

Esta propuesta responde a caracteristicas del grupo grado en el que el
castellano es la lengua materna y el guarani la segunda lengua. Se trataran las
dos dimensiones de la educacién bilingle: la de lenguas ensefiadas y la de
lenguas de ensenanza.

1) Dimension de lenguas ensenadas:

Primer grado*:
En castellano, desarrollo de la comprension oral, expresion oral,

comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de
cinco horas didacticas semanales.

3E| 4rea de Comunicacion integra Expresion Artistica, disciplina que puede ser abordada tanto en la lengua materna como en la segunda lengua.
4ldem.
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En guarani, desarrollo de la comprensidn oral, expresidn oral, comprension escrita
y expresioén escrita, en un tiempo minimo de cuatro horas didacticas semanales.
En este grado, la compren-sion escrita y la expresion escrita contienen
capacidades consideradas no basicas, es decir, no inciden en la promocién de
los/as alumnos/as.

Segundo grado®:

En castellano, desarrollo de las capacidades de comprensién oral, expresion oral,
comprension escrita y expresién escrita, en un tiempo minimo de cinco horas

did4cticas semanales.
En guarani, desarrollo de las capacidades de comprension oral, expresion oral,
comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de cuatro horas
did4cticas semanales.

Tercer grado:®

En castellano, desarrollo de las capacidades de comprension oral, expresion oral,
comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de cinco horas
did4cticas semanales.
En guarani, desarrollo de las capacidades de comprension oral, expresion oral,
comprension escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de cuatro horas
did4cticas semanales.

2) Dimension de lenguas de ensenanza:

Desarrollo de las competencias trabajadas en todas las areas académicas en
castellano. En el caso de que el/la docente considere que los/as nifios/as ya estan
en condiciones de desarrollar algunas capacidades en la lengua guarani puede
hacerlo, en especial en el tercer grado.

5 El area de Comunicacién integra Expresién Artistica, disciplina que puede ser abordada tanto en la lengua materna como en la segunda lengua.
5 ldem
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PROPUESTA C, GUARANI Y CASTELLANO L1

Esta propuesta responde a caracteristicas del grupo grado en el que tanto el guarani
como el castellano son lenguas de uso predominante. Se trataran las dos dimensiones de la
educacion bilingle: la de lenguas ensefiadas y la de lenguas de ensefianza.

1) Dimension de lenguas ensenadas:
1° ciclo (1°,2° y 3° grados)’:

En castellano y en guarani, desarrollo de las capacidades de comprension oral,
expresion oral, comprensién escrita y expresion escrita, en un tiempo minimo de
ocho horas didacticas semanales. Cada proceso didactico debe ser desarrollado
completamente en una lengua. Todas las macrohabilidades mencionadas contienen
capacidades consideradas basicas.

2)Dimension de lenguas de ensenanza:

Desarrollo de las capacidades trabajadas en todas las areas académicas en castellano
y en guarani. En el caso del guarani, las capacidades no deben limitarse a lo folklérico,
a lo antiguo o a lo rural, mas bien, deben potenciar el uso de esta lengua para la
transmision de contenidos diversos, nacionales y universales. La seleccion de las
capacidades a ser desarrolladas en una y otra lengua, respectivamente, queda a
cargo de cada institucion educativa.

Para identificar la lengua de uso predominante de los/as nifios/as, el MEC propone la
aplicacion del Test de Competencia Lingiiistica, que consiste en un instrumento de
evaluacion del dominio linglistico oral de los/as nifios/as de entre 5y 6 afos. Por lo tanto,
puede ser aplicado a los/as alumnos/as del Preescolar o del 1 grado.

El mencionado test permite identificar la lengua que mejor domina el nifio y la nifia, y
permite ademas realizar comparaciones a través de unos niveles. Una vez terminada la prueba
tanto en castellano como en guarani se pueden procesar los datos y comparar los resultados.

7 El area de Comunicacién integra Expresion Artistica, disciplina que puede ser abordada para afianzar las capacidades comunicativas en
castellano y en guarani.
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Orienlaciones para el
lratamienio del
Componente Fundamenlal

En la EEB, el componente fundamental integra las areas de Educaciéon Democratica,
la Educacién Ambiental y la Educacién Familiar.

El tratamiento de la Educacién Democratica en la EEB es fundamental para desarrollar
gradualmente, en un espacio propicio, a partir de la escuela, la practica de los valores para
la convivencia democratica. Para facilitar su tratamiento en aula, el docente debe transformar
y proyectar sus practicas cotidianas en una participacion activa y constructiva, en interaccién
constante con todos los miembros de la comunidad educativa.

Anivel de aula es importante que el o la docente favorezca situaciones como la expresion
de opiniones de los alumnos y alumnas, el respeto por las ideas del otro aunque no se
compartan, el cuidado de las cosas propias y ajenas, la exposicion a los alumnos a situaciones
problematicas en que puedan decidir, ya sea sobre como realizar una actividad o cémo
elegir a un representante del grado, etc.

Contemplar la educacion democratica, entonces, no sé6lo consiste en incorporar en la
planificacién didactica diaria enunciados como «respetar al compafiero» o «demostramos
nuestro espiritu de integracién», cuando el mismo docente, en sus clases, no propicia la
practica sistematica y real de estos valores. Lo fundamental de los principios democraticos
es que puedan vivenciarse cotidianamente porque, solo asi, iran incorpordndose a la vida de
los alumnos, proyectandolos como ciudadanos libres, éticos y responsables dentro de la
sociedad.

En el area de Educacion Ambiental, |la escuela desarrolla capacidades, habilidades y
actitudes tendientes a la preservacién y conservacién del ambiente a través de la
sensibilizacion y concienciacion de los nifios y nifias acerca de la realidad actual del ambiente,
de la vivencia constante de su cuidado y uso racional en el &mbito escolar y comunitario. Se
pretende que el alumnado tome conciencia del impacto de sus acciones sobre su habitat y
que su utilizacién adecuada asegura la preservacion de los recursos naturales, asi como
una vida confortable en el presente y en las generaciones posteriores.
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El docente puede utilizar estrategias diversas en la clase para tratar este transversal,
desde la simple accién del cuidado y limpieza del aula, orientando a los nifios para mantener
limpios sus pupitres, tirar los desechos en el basurero, etc., hasta llevarlos a la practica de
estos valores en toda la escuela y, por ende, en la comunidad. Los nifios deben valorar la
escuela como su segundo hogar; por lo tanto, deben cuidarla como si fuera su propia casa.
Aqui se les puede hacer notar que, asi como les gusta estar en su casa cuando ésta se
encuentra limpia y ordenada, también en la escuela deben buscar la comodidad y el bienestar.

Es fundamental que los nifios y nifias comprendan que un ambiente limpio y prolijo
contribuye decididamente para la salud de las personas que interactian en el mismo.
Asimismo, también pueden promoverse actividades como, por ejemplo, la arborizaciéon de
la escuela y sus alrededores, la elaboracion de trabajos en las diversas areas tomando
como eje el medio ambiente y otras segun las necesidades.

Con el area de Educacién Familiar se confiere a la familia su sitial de preponderancia
como el principal miembro y ndcleo de la sociedad.

En su practica aulica, el docente puede utilizar estrategias variadas para incorporar
este componente transversal como por ejemplo, partir de las referencias acerca de la familia
que aparecen en los textos escolares y la finalidad que tiene su inclusion en los mismos, el
valor de la familia para cada uno de los nifios y nifias, por qué es imprescindible pertenecer
a una familia, qué tipos de familia existen. Asimismo, el docente puede mencionar a los
padres y madres o tutores en las clases como ejemplos de amor, responsabilidad, paciencia,
respeto, etc., a fin de que cada alumno/a comprenda que la escuela no es una institucion
aislada de su hogar sino una prolongacion del mismo, que la escuela valora a su familia y
que juntos conforman una gran familia, una comunidad.

También es importante seguir involucrando a los miembros de la familia en las
actividades escolares, organizando actividades en conjunto con los padres como lectura o
relato de cuentos por los padres a los alumnos del grado, participando en festejos como el
dia del nifio, dia del maestro, dia de la amistad, organizando concursos o torneos deportivos;
o simplemente, compartiendo con sus hijos/as una tarea realizada en la escuela o solicitando
su ayuda para realizar una actividad de investigacién, de elaboracién, etc. En otras palabras,
buscar que los padres y madres se sientan participes de la educacion de sus hijos/as, que
se preocupen por los aprendizajes que van desarrollando, invitarlos a visitar la escuela
periédicamente para informarles sobre los avances o dificultades de sus hijos/as y responder
adecuadamente a las necesidades de informacion, cuando asi lo requieran. Esta es una
responsabilidad ineludible de todo docente y no debe tomarse como una interpelacién de la
familia a la labor que desempefia, sino como una posibilidad de comprometerlos cada vez
mas en el proceso de formacidén pedagogica y social de sus hijos/as.
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Onrientaciones para la atencion
a la diversidad en el primer ciclo
de la EFducacion Escolar Basica

Es necesario que los/as docentes consideren que el grupo de alumnos/as con el
cual van a trabajar esta constituido por nifios/as que tienen varios afios de experiencia,
durante los cuales han adquirido una serie de conocimientos, han desarrollado sus pro-
pias capacidades, habilidades, destrezas y actitudes, tanto del &mbito psicobiol6gico como
sociocultural, las cuales constituyen el conjunto de recursos para el aprendizaje que van
a utilizar durante las clases para satisfacer sus necesidades basicas de aprendizaje.

Esto significa que todos son «alumnos con necesidades basicas de aprendizaje»,
con diferente tipo y grado de desarrollo de sus recursos para aprender (funciones menta-
les basicas, motivacion, interés, estilo de aprendizaje, método de estudio, caracteristicas
fisicas o psicologicas, etc.), que pueden convertirse en «alumnos con necesidades edu-
cativas especiales», de acuerdo a la forma en que van interactuando con los contenidos
y, especialmente, si carecen de las «herramientas» para superar las dificultades en el
aprendizaje que se les presentan durante las clases.

Se sugiere que el o la docente:

Diversifique las situaciones de aprendizaje y las estrategias de evaluacién
adecuandolas a las caracteristicas del grupo de alumnos, y ampliarlas,
replantearlas o modificarlas, parcial o totalmente, cuando se considere que
no responden a las necesidades o posibilidades de los/as alumnos/as de la
institucion.

Organice espacios de participacion (para que los alumnos desarrollen sus
procesos cognoscitivos), compartiendo, orientando, estimulando, acompa-
fiando y conversando constantemente con ellos sobre la importancia de
cumplir con los diferentes pasos de los procesos y la forma de hacerlo, en
un ambiente de respeto a las diferencias en el desempefio de los mismos.

Estimule la participacion de los alumnos en aquellas situaciones de apren-
dizaje que favorezcan un aprendizaje significativo, dentro y fuera del aula,
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invitando a padres u otros miembros de la comunidad, a participar del trabajo
del aula y compartir con los alumnos sus experiencias y conocimientos relati-
vos a la cultura regional o nacional.

Seleccione los recursos necesarios dentro de los que dispone la institucién, de
los que pueden obtenerse en la comunidad, para realizar las actividades en las
diferentes situaciones de aprendizaje, de los que puede aportar el docente o de
los que pueden aportar los alumnos, y prever la forma en que se puede conse-
guir.

Durante el desarrollo de las clases, observe, y retroalimente la accion de los
alumnos, sefialando los aspectos que se cumplieron y los que no se cumplie-
ron, orientado para fortalecer los que se cumplieron y concluir los que no se
cumplieron. Asi mismo se sugiere escuchar y pedir opiniéon a los alumnos,
estimular los logros, y recurrir a una variedad de instrumentos y pruebas para
valorar el aprendizaje.

Rescate el trabajo en equipo, el trabajo compartido con otros docentes de la
institucion y la autocapacitacién de profesores, descubriendo y potenciando
sus propias capacidades y habilidades a través del andlisis de situaciones, re-
flexién conjunta, planificacion didactica, elaboracién de materiales y otras acti-
vidades articuladas.

Retroalimente constantemente el trabajo pedagdgico con sustento en la satis-
faccion de las necesidades de aprendizaje de todos los alumnos y en la evalua-
cién permanente del propio desempeno profesional en la diversidad de situa-
ciones que se presenten durante el afo lectivo.



36

Onrientaciones para el ratamiento
de la equidad de género en el
primer ciclo de la Fducacion
Fiscolar Basica

Algunas inlervenciones del/la docente para evitar
una educacion sexista.

En la practica de los juegos se sugiere evitar en el aula la existencia de juguetes
exclusivos para varones y para nifas. Los materiales deben ser variados y diversos, estar al
alcance del grupo, de modo a contrarrestar estereotipos en este sentido. Se sabe que la
mayoria de los varones tienen tendencia a realizar actividades que conllevan un mayor
ejercicio fisico; ante esta situacién, una de las estrategias que podrian implementarse es
animar a las nifias, desde los primeros afios de escolarizacién a que, si ellas quieren, pue-
den realizar este tipo de actividades, acorde a su peso y su estatura.

En cuanto a los textos, si |a biblioteca esta dotada de cuentos tradicionales, donde el
protagonista y héroe es siempre el varén, y la nifia es la bella, la bruja, la sumisa o la débil,
se propone trabajar dichos textos haciendo ver al grupo que las nenas también pueden ser
intrépidas y valientes, sin desconocer el hecho de que la mayoria de las mujeres poseen
valores humanos y sensibilidad que son necesarios para la convivencia familiar y comunita-
ria.

En lo referente a las laminas y representaciones graficas debe haber un equilibrio
numeérico en cuanto a las ocupaciones de nifas y varones, es decir, atribuirlas, equitativa-
mente, a ambos sexos. Se sugiere que los recursos didacticos ofrezcan «modelos positi-
vos» de mujeres ejerciendo, al igual que el varon, puestos de responsabilidad y liderazgo,
elaborando en conjunto con toda la clase, materiales pertinentes sobre temas trabajados en
relacion con la no discriminacién.

En las practicas de interaccion académica en el aula, se debe cuidar el lenguaje
evitando, por un lado, caer constantemente en el genérico masculino para referirse a ambos
sexos, Y, por el otro, la utilizacion de tonos y expresiones discriminatorias del tipo: «jVamos...a
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dar un buen salto, como un campedn!» y «jA ver linda, a saltar con cuidado, no vayas a
caerte!»

En las interacciones entre el personal docente con sus estudiantes se recomienda
fomentar la formacion de valores que propicien la ruptura de estereotipos en los nifios y las
nifnas; por ejemplo, hacerles notar a las nifias que la automonia, el coraje y el poder no son
valores exclusivos y «tipicamente masculinos». Asimismo, los nifios han de comprender que
la ternura, la sensibilidad y el cuidado de los demas no son valores «tipicamente femeninos».

En el proceso de interacciones entre el personal docente y la familia, una tarea
fundamental consiste en ofrecer modelos de igualdad entre ambos sexos, desde el marco
escolar, y animar a la familia para que en casa ocurra lo mismo; por ejemplo, los padres
deben realizar las tareas domésticas en relacion equitativa con las madres.

Para la conformacién de grupos, se sugiere agrupar a los nifios y nifias evitando la
discriminacién social o cognitiva, las preferencias y la tipica clasificacion de los mejores en A,
luego en B, y asi sucesivamente.

En lineas generales, se sugiere tener en cuenta no caer en los estereotipos, definidos
como practicas que se repiten y se reproducen sin variacion, que se adaptan a un modelo fijo
y general, y que no prestan atencion a las cualidades individuales.En el caso de las represen-
taciones, los estereotipos sexistas masculinos y femeninos tienden a infravalorar a las muje-
res y a las ninas, reproduciendo una sobrevaloracion a los hombres y a los nifios.

La nocion de que «los hombres son agresivos» también es un juicio sexista, puesto que
tiende a presentar la agresividad como una caracteristica innata en los hombres y en las
mujeres a reprimir sus reacciones. De esta manera, lo Unico que se logra es silenciar la
libertad de expresion, la autonomia y la autoestima de los nifios y las ninas.
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Onrientaciones para el

lratamiento del Componente
Local

Con la inclusién del Componente Local en el curriculum, la escuela trasciende su
concepto de gestion tradicional, en el que las actividades que se realizaban en la ella
correspondian exclusivamente al desarrollo de los conocimientos académicos en el aula.
Con la Reforma Educativa, se propone un nuevo concepto de escuela, entendiéndola
COmo un espacio que genera aprendizajes, los que no se cierran en lo académico, sino
que incluyen valores para el desarrollo del estudiante como persona, con caracteristicas
propias pero, al mismo tiempo, como sujeto activo en el desarrollo de la comunidad en la
que vive y convive con otras personas en un tiempo y espacio determinados.

En esta linea se propone el abordaje del Componente Local a fin de que la escuela
se desarrolle como comunidad, por un lado, y por otro, para que proyecte sus acciones
pedagdgicas en el desarrollo social de la comunidad en la que esta inserta y con la que
interactua.

El Componente Local se concretiza a través del area Desarrollo Personal y Social
integrado por: La Orientacion Educacional y Vocacional y el Proyecto Educativo
Comunitario.

La Orientacion integrada al desarrollo general del curriculum, que
permite explicitar su gran potencial integrador y personalizador, abordandose con un
caracter transversal, impregnando a todas las areas académicas y apuntando al desarrollo
de la plenitud de la persona humana. Esta modalidad se plantea para los tres ciclos de la
EEB, es esencialmente formativa y hace referencia a la internalizacién y fortalecimiento
de valores, el autoconocimiento y a la integracion social su desarrollo en los procesos de
clase se orienta a través de capacidades; temas y actividades de las areas academicas
su abordaje requiere una interaccion democratica y personalizada del/los docente/s con
las/os alumnos/as asegurando el éxito de la accion guiadora en el aula, en funcién a los
tres ejes de la orientacion:

El conocimiento y la aceptacién de si mismo.
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El conocimiento de la realidad en que esta inverso/a y la comprension de su realidad
social.
El desarrollo de la capacidad de tomar decisiones acertadas en la vida.

El Proyecto Educativo Comunitario es una instancia de operativizacion del
Proyecto Educativo Institucional (PEI)' y debe ser construido con la participacion activa de
los nifios, nifias, docentes, los padres y madres de familia y otros representantes de la
comunidad.

La intervencion directa de los nifios y las nifias debe darse durante la implementacién
del proyecto, proceso en el que éstos/as deben ser conscientes de qué es lo que estan
haciendo, para qué lo hacen, en qué sentido les beneficia para su desarrollo personal y
social, etc. Por tanto, la escuela debe generar espacios para que los nifios y las nifias
participen asimismo en la evaluacién, con los otros actores educativos, de la funcionalidad
y el impacto del proyecto realizado.

Los proyectos educativos comunitarios pueden ser implementados por la institucién
(cuando todos los nifios y nifias, de todos los grados de la escuela se encargan de realizarla),
por un ciclo (cuando los proyectos son encarados por los tres grados de un ciclo en
particular) o por un grupo grado (cuando todo el grupo de nifios y nifias de un grado
participan en la ejecucion y evaluacion del proyecto).

El Proyecto Educativo Comunitario puede ser trabajado por la escuela desde dos
perspectivas:

1. La escuela como una comunidad: De hecho, la escuela es un espacio de convivencia
comunitaria donde cada uno asume funciones y roles especificos los que, en suma,
constituyen para los nifios y las nifas las primeras experiencias de relacionamiento
social, fuera del ambito familiar, en los que deben cumplir con sus deberes, hacer
cumplir sus derechos, acordar con sus profesores y/o compaferos y comparneras
las acciones a realizar para que la escuela sea una comunidad arménica en donde
la coexistencia se realiza en un marco de conciliaciones y concordia.

En este sentido, el Proyecto Comunitario puede trabajar aspectos relacionados
con el mejoramiento de la convivencia escolar, por ejemplo:
La disciplina escolar

1 El PEI integra ademas del Proyecto Comunitario, el Proyecto Curricular Institucional, el
Proyecto Organizacional y el Proyecto Administrativo.
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La responsabilidad

La puntualidad

Iniciacion en las practicas parlamentarias

Un Centro de Recursos para el Aprendizaje en el grado
Un acuario en el grado

La huerta escolar

Un jardin para cada grado

Otros.

2. La escuela como promotora del desarrollo de la comunidad: La escuela no
puede ser unaisla en la que se vivencian valores, se potencia el desarrollo integral
de la persona, etc., pero en los alrededores se presentan, precisamente, situaciones
contrarias a las que se ensefian en la escuela (por ejemplo: basurales, calles en
mal estado, inexistencia de espacios para la recreacidn y para el encuentro vecinal,
etc.). Ante estas situaciones, la escuela no puede ser indiferente, es mas, es su
responsabilidad constituirse en el centro que potencia el desarrollo social y cultural
de la comunidad, con lo cual se desarrollaran las competencias de los nifios y las
nifas para ser ciudadanos responsables.

En ese contexto, el Proyecto Educativo Comunitario debe encarar temas que
ayuden a los nifios y a las nifias a:

Identificar los problemas que aquejan a la comunidad y priorizar aquellos
gue consideren mas importantes y urgentes.
Identificar las instancias gubernamentales encargadas de ofrecer soluciones
a los problemas seleccionados.
Analizar las acciones que las autoridades estan realizando en relacién con
los problemas.
Proponer otras acciones creativas tendientes a la solucion de los problemas.
Realizar campanas de sensibilizacion a las autoridades para el cumplimiento
de las acciones relacionadas con la solucién a los problemas de la
comunidad.

Los proyectos educativos comunitarios, ademds de ser construidos con la participacion
plural de la comunidad educativa, deben tener liderazgos definidos: el director, en caso de
que el proyecto sea institucional; uno de los profesores, en caso de que sea proyecto de
ciclo y; el profesor del grado, cuando el proyecto corresponde a un grado en particular.
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Onrientaciones para la
Adecuacion Curricular

Los programas de estudio del 1° ciclo de la EEB presentan una tendencia hacia un
curriculo abierto, lo cual implica un mayor protagonismo de los actores educativos locales,
principalmente docentes y directores, en la toma de decisiones acerca de qué, cémo y
cuando ensenfar. Este espacio para decidir, implementar lo decidido y evaluar los resultados
se denomina «adecuacién curricular».

Los directores y docentes pueden, incluso, contar como insumo para la toma de deci-
siones las opiniones de sus propios estudiantes acerca de los procesos que les facilitan el
aprendizaje, por ejemplo, las interacciones requeridas por ellos, el ambiente adecuado, los
recursos de los que se puede disponer, etc.

La adecuacioén curricular puede realizarse en por lo menos tres instancias, a saber:
1. A nivel departamental: Cuando el Consejo Educativo Departamental deci-
de incorporar capacidades o competencias que atafien a las necesidades y a las
caracteristicas socioculturales del departamento geografico al cual correspon-
den las escuelas.

2. A nivel institucional: Cuando en el Proyecto Curricular Institucional (PClI),
que forma parte del Proyecto Educativo Institucional (PEI)!, los directores y do-
centes deciden acerca de las competencias, las capacidades, los temas que
trataran para el desarrollo de las capacidades, acerca de las estrategias
metodoldgicas que aplicaran en la ensefianza, etc.

3. o nivel de aula: Cuando el o la docente, en coherencia con el Proyecto
Curricular Institucional, decide acerca de las competencias que desarrollara en
sus estudiantes, las capacidades, los temas o los procedimientos metodolégicos
y estrategias evaluativas que aplicara para lograr aprendizajes mas significati-
vos y funcionales en atencion a las realidades particulares de su grupo grado.

" En el PEI se definen el ideario institucional, la vision, la misién y las principales acciones a encarar por
la institucion educativa desde las perspectivas curricular, administrativa, orga-nizacional y comunitaria.
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Otras instancias de adecuacion curricular podrian ser: los municipios, las regiones de
supervision administrativa, las zonas de supervisidn pedagogica o las areas educativas
(una escuela centro con sus escuelas asociadas).

En todos los casos, la adecuacion curricular debe ser consignada y fundamentada en
el Proyecto Curricular, documento que resume los propdsitos y las estrategias definidas por
parte de los actores educativos locales en relacion con el desarrollo de las competencias y
capacidades en sus estudiantes.

En efecto, es menester para las instituciones que lideran la adecuacion curricular,
construir los proyectos curriculares institucionales, proceso en el que los programas de
estudio se constituirdn en los marcos orientadores al definir éstos los perfiles, las compe-
tencias y las capacidades que deberan ser desarrollados por los nifios y las nifias de la
Educacion Escolar Basica, asi como las propuestas para la implementacion metodolégica
en las aulas y las sugerencias de evaluacién de los aprendizajes.

Siendo el Proyecto Curricular Institucional la instancia en que se concretiza la ade-
cuacion curricular, en éste debera definirse, por tanto:

1. La seleccion de los lemas a ser trabajados en el desarrollo de
las capacidades (las bdsicas y las no bdsicas). En los progra-
mas de estudio se presenta un listado de capacidades en cuyo enunciado se
presentan unos temas generales asociados con las conductas a ser demos-
tradas por los estudiantes, por ejemplo, en Matematica (1° grado) se enuncia
«Construyo el concepto de la adicion» en el que la expresidn «construyo»
refiere la conducta que se espera logre el alumno o la alumna, mientras que
«concepto de adicion» es el tema general a ser abordado, lo que a su vez
implica el desarrollo de otros temas més especificos relacionados con el con-
cepto de adicidn. Y en este punto deben intervenir los tomadores de decision
a nivel institucional al definir los temas mas precisos de las capacidades.

2. La adaptacion de los temas a ser trabajados en el desarro-
lo de las capacidades (las basicas y las no bdsicas). En reali-
dad, la adaptacion es parte de la seleccion de temas, pero se destaca su valor
por definir con mayor precision los temas a ser abordados en el desarrollo de
la capacidad. Por ejemplo, en la capacidad «/dentifico las riquezas naturales
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con que cuenta la comunidad»>, del area Vida Social y Trabajo en el 1° grado, se
presenta el tema general «riquezas naturales con que cuenta la comunidad» y en
el espacio de la adecuacién curricular deberan definirse, de acuerdo con la reali-
dad de la comunidad en que esta la escuela, cuales seran las riquezas naturales a
ser identificadas: en algunas seran el cocotero, el bosque, el arroyo, etc.; en otras,
seran el rio, el cerro, la llanura, etc.

3. La seleccion de los procedimientos melodolégicos: Si bien |a enun-
ciacién de las capacidades a ser desarrolladas por los nifios y las nifias de la EEB
delata una inclinacion hacia un paradigma pedagégico en particular (la construc-
cion de los aprendizajes antes que el aprendizaje memoristico), no se cierran las
posibilidades para la utilizacion de las més variadas estrategias de ensefianza de
modo a lograr con efectividad y eficiencia los aprendizajes. Y, precisamente, esa
seleccién de métodos, técnicas, estrategias y tacticas de ensefanza corresponde
al espacio de adecuacion curricular, porque son los equipos técnicos de la escuela
(el director o la directora con los docentes) quienes deben decidir cudles seran los
procedimientos metodoldgicos mas pertinentes para cada realidad institucional.

4. La fyjacion de los horarios de clase: Otra instancia de adecuacion
curricular es la distribucion del tiempo escolar en una semana de clases. Es cuan-
do la carga horaria que corresponde a cada area académica (segun consta en los
programas de estudio) es distribuida en los cinco dias de la semana.

3. La seleccion e incorporacion de dreas o disciplinas: Las institucio-
nes educativas pueden incorporar otras areas académicas o disciplinas al plan de
estudio siempre y cuando éstas tengan un tratamiento de suplementarias a las
propuestas en el programa de estudio; en ningun caso las reemplazaran o dismi-
nuirdn sus cargas horarias establecidas. La carga horaria semanal para el desa-
rrollo de las areas académicas establecidas en los programas de estudio es la
misma para todas las instituciones educativas del pais, sean éstas de gestion
oficial, subvencionada o privada y esta presupuestada por el Estado en el caso de
los dos primeros tipos de instituciones. Las escuelas de gestién privada o las pri-
vadas subvencionadas pueden incluir otras areas o disciplinas de acuerdo a las
condiciones institucionales; por su parte, las de gestion oficial podran hacerlo tam-
bién si logran presupuestar los cursos a través de fuentes generadas a nivel co-
munitario, distrital o departamental.
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No obstante, es valido insistir en el caracter suplementario de las areas o
disciplinas que eventualmente serian incorporados en el plan de estudios, por-
que las competencias y capacidades propuestas en los programas de estudio
ya, de hecho, garantizan un aprendizaje de maxima calidad.

6. Ill desarrollo del componente fundamental: Una vez realizado el
diagnostico de la realidad institucional y comunitaria de cada escuela, y en
coherencia con lo propuesto en el Proyecto Educativo Institucional, el director,
o directora, y los/as docentes decidiran, por un lado, las estrategias con las que
implementaran las areas de la educacién familiar, la educacién democrética y
la educacion ambiental en situaciones de clase; y por otro lado, los temas que
seran enfatizados o priorizados durante el proceso ensefianza-aprendizaje por
ser considerados como elementales para el mejoramiento de las condiciones
de vida familiar, de relacionamiento social o de relacionamiento con la naturaleza
por parte de los nifios y de las nifias.

7. El desarrollo del componente local: Las posibilidades de asociar los
aprendizajes logrados a través del componente académico con el desarrollo
social y cultural de la comunidad en la que esté inserta la escuela, y con la que
interactia permanentemente, es una tarea que se enmarca también en la
adecuacion curricular. En cada institucion escolar, a partir del analisis de la
realidad y las necesidades de su entorno comunitario, se deberéa elaborar el
Proyecto Comunitario en estrecha relacion con el desarrollo de competencias y
capacidades planificadas en el Proyecto Curricular Institucional.

La adecuacion curricular otorga a las instituciones escolares mayor nivel de autono-
mia en la toma de decisiones y, en efecto, se impone un mayor grado de responsabilidad a
los equipos docentes y directivos por los procesos pedagégicos aplicados y por los resulta-
dos académicos obtenidos.
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Diseno Curricular parala
Fducacion Escolar Basica

hES

~

- -~

Comunicacion, Matematica,
Medio Natural y Salud y Vida Social y Trabajo

EDUCACION
DEMOCRATICA

EDUCACION
AMBIENTAL

EDUCACION
FAMILIAR




Distribucion del tiempo
escolar en horas semanales por
area para el primer ciclo(*)

(*) La carga horaria propuesta no incluye el tiempo destinado al receso,

formaciones de entrada y/o salida.
(**) El tiempo estimado hace referencia a horas pedagdgicas de 40 minutos

cada una.






Fundamentacion

El &rea de Comunicacion busca el desarrollo del pensamiento critico, reflexivo y
productivo, ya que las lenguas y la expresion artistica se constituiran en elementos tangibles
de ese accionar, producto del ejercicio dialéctico realizado en ambientes culturales
textualizados y de valoracién constante de las formas de expresion y de relacionamiento
personal y social.

Desde muy temprana edad, la comunicacién forma parte del progreso psicoevolutivo
de los nifos. En los primeros meses, buscan transmitir sus necesidades y lo hacen a
través de balbuceos, movimientos y otros tipos de expresiones (sonrisas, llantos,
expresiones faciales, etc.). Mas adelante, ya empiezan a hacer uso del lenguaje articulado,
la lengua, para integrarse socialmente con su entorno inmediato. Su evolucién linglistica
oral avanza con el paso de los primeros afios y se encuentra estrechamente relacionada
con su desarrollo cognitivo.

En el ambito escolar, la lengua cumple un papel fundamental en el proceso de
socializacion e integracion de nifios y nifias a nuevos contextos, asi como en el
enriquecimiento de las experiencias y en la incorporacion de los universos desconocidos
hasta entonces; asi también, las actividades artisticas son tan importantes como necesarias,
ya que por medio de ellas se desarrollan habilidades expresivas, cognitivas y creativas,
promoviendo la sensibilizacion ante las manifestaciones artisticas y la realidad del entorno
en la busqueda de alternativas para superar dificultades. De igual forma, el arte y la lengua
se constituyen en medios valiosos y pertinentes para el desarrollo efectivo de la autoestima,
y los conocimientos y habilidades relacionados con otras areas del curriculo. Por tanto,
propician la formacién integral de los nifios y las nifias del 1° Ciclo de la EEB.

En cuanto al progreso lingtiistico, es sabido que los nifios y las nifias ingresan a la
escuela con un nivel basico de competencia oral, sea esta en una, dos o0 mas lenguas, por
lo que es necesario transferir ese bagaje lingtistico a lo escrito. El curriculum del primer
ciclo propone continuar el perfeccionamiento de las capacidades orales (escuchar y hablar)
a través de procedimientos didacticos apropiados y, sobre esta base, el inicio de la
adquisicion de las capacidades escritas (leer y escribir).

En tal sentido, se proponen conocimientos, procedimientos y actitudes para que las
alumnas y los alumnos del mencionado ciclo adquieran, desarrollen y afiancen sus
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habilidades comunicativas basicas de produccion y de recepcién de textos orales y escritos
en ambas lenguas oficiales. De este modo, iran construyendo su identidad como paraguayos
y paraguayas, internalizando los valores culturales e identificAndose con ellos y, asi, formar
su particular visién del mundo para desenvolverse en los diferentes ambitos en los que les
correspondan actuar.

Considerando la realidad sociolinglistica de nuestro pais, se propone la ensefianza
de la segunda lengua desde el primer grado. La mayoria de los nifios al ingresar a este
grado, ya tuvieron algun contacto con la L2 y, por ende, se puede aprovechar esta
experiencia para iniciar el desarrollo sistematico de las habilidades lingUisticas basicas.
Por otro lado, se sabe que mientras mas temprano comiencen el contacto con la L2 les
sera mas facil adquirirla, aunque no hayan tenido ningun contacto antes. Por ello, las
habilidades orales en la segunda lengua se consideran importantes desde los inicios del
proceso de ensefianza-aprendizaje e incidiran en la promocion, puesto que las mismas
constituyen la base para adquirir las escritas y asi ir construyendo la competencia
comunicativa. En el caso de nifios y nifias bilingles, existe una considerable ventaja y no
hay necesidad de hablar de L1y L2.

En cuanto a la Expresion Artistica, cabe destacar que actualmente gracias a los
medios masivos de comunicacion, las manifestaciones artisticas como la musica, la danza,
las obras plasticas y otras llegan a los nifios y las nifias facilmente, incluso antes de leery
escribir, por lo que se deduce que al ingresar a la escuela existe una experiencia previa
referida al arte. Entonces, ellos y ellas en esta etapa se sirven de los lenguajes artisticos
para expresar sus sentimientos e ideas, espontanea y libremente, sobre todo en situaciones
en las que la palabra no es suficiente.

Comunicacion




Descripcion

En este ciclo, el area de Comunicacioén se halla integrada por: Lengua Materna (guarani
o castellano), Segunda Lengua (guarani o castellano), cuyas unidades tematicas guardan
relacion con el desarrollo de las capacidades comunicativas, y Expresién Artistica cuyos
componentes son Musica, Artes Plasticas y Expresién Corporal.

El area de Comunicacién en el 1° grado se encuentra organizada en apartados que
cumplen diferentes funciones. En las paginas siguientes, se presentan la Competencia del
cicloy Alcance de la competencia en el gradoque constituye una explicacion sencilla de
lo que se espera que logren los estudiantes en el grado en relaciéon con la competencia del
ciclo; luego, el listado de Capacidades las cuales se encuentran organizadas a partir de
unidades tematicas. En primer lugar, una tabla con las capacidades de L1, posteriormente,
L2 y, finalmente, Expresion Artistica. Los apartados que siguen son los de las
Consideraciones metodolégicas y las Orientaciones generales para la evaluacién del
aprendizaje. En el primero, se presentan orientaciones relacionadas con la lectoescritura, la
ensefanzadelaL1ylaL2, asi como la expresion artistica; en el segundo, se dan orientaciones
sobre la manera de enfocar la evaluacién en el grado.

Con la L1, se busca sobre todo el desarrollo de la lectoescritura y la continuacién del
desarrollo de las capacidades orales que los nifios ya tienen bastante avanzado gracias a la
interaccién social espontanea. En cuanto a la L2, como probablemente son los primeros
contactos con esa lengua para muchos nifios, se deben enfatizar, en primer lugar, las
capacidades orales (que son basicas, es decir, influyen en la promocién), tanto de recepcion
(escuchar) como de produccion (hablar). Estas dos macrocapacidades constituyen la base
para el desarrollo de las capacidades escritas. Como en este caso los nifios han tenido poco
contacto con la L2, el proceso sera mas lento y se requerirdn de actividades propias para la
ensefanza de una segunda lengua. Las orientaciones al respecto se encuentran en el apartado
de las consideraciones metodolégicas.

Para este grado, se ha seleccionado un conjunto de textos que se recomiendan abor-
dar con mayor énfasis, sobre todo en el campo la comprensién oral y escrita. Para ello, se
han considerado criterios como su frecuente uso en la vida cotidiana y su grado de comple-
jidad linguistica, que debe permitir su estudio en el nivel. Este listado ha sido incorporado en
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el apartado de las capacidades para que cada docente lo tenga a la vista en el momento de
analizar las capacidades con fines de planificacion.

En cuanto a la Expresién Artistica, se busca brindar oportunidades para que los nifios
y las nifias desarrollen capacidades de comprensién y disfrute de las diversas manifestaciones
artisticas, asi como la expresion creativa a través de la utilizacion libre y espontanea de
codigos artisticos, atendiendo las caracteristicas evolutivas del nifio y de la nifia.

Por otro lado, el documento presenta capacidades basicas y no basicas. Las primeras
se encuentran resaltadas en negrita y constituyen la base para la promocién de los
estudiantes. Las capacidades no basicas (que de ninguna manera son menos importantes
que las basicas) se relacionan, generalmente, con cuestiones complejas cuyo desarrollo se
iniciara en este grado y se continuara en los grados siguientes. Por ello, es posible que una
capacidad no basica en el 1° grado se constituya en béasica en grados superiores.

Comunicacion




I° Grado

Competencias del darea
para del primer ciclo de la
Fducacion Escolar Basica

Alcance de las
compelencias en el grado
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Capacidades del primer
grado en la Fducacion
Fiscolar Bdasica

Lengua Malerna

UNIDADES
TEMATICAS

Comprension
de textos
orales

‘Las capacidades bésicas estan marcadas en negrita.
“Se refiere a los textos que deben ser utilizados en el grado, tanto para la comprensién como para la produccién.
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I° Grado

UNIDADES
TEMATICAS

Expresion
oral

Comprension
de textos
escritos

“Las capacidades basicas estdn marcadas en negrita.
* Se recomienda a los colegas docentes que los saludos en la sala de clase se realicen con naturalidad, evitando la expresién cadenciosa.

*




UNIDADES
TEMATICAS

Expresién
escrita

“Las capacidades basicas estdn marcadas en negrita.
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I° Grado

UNIDADES
TEMATICAS

“Las capacidades basicas estan marcadas en negrita.
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Capacidades del primer
grado en la Fducacion
Fiscolar Basica

Segunda Lengua

UNIDADES
TEMATICAS

Comprension
de textos
orales

Expresion
oral

Comunicacion




I° Grado

UNIDADES
TEMATICAS

Comprension
de textos
escritos

Expresion
escrita

“Las capacidades basicas estdn marcadas en negrita
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Capacidades del primer
grado en la Educacion
Fiscolar Basica

Fapresion Artistica

UNIDADES
TEMATICAS

Musica

Artes
Plasticas

Danza
paraguayay
expresion
corporal.
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Orientaciones melodologicas

En el primer ciclo de la Educacion Escolar Basica, el &rea de Comunicacioén tiene
como propésitos esenciales la adquisicion y el desarrollo de habilidades comunicativas
basicas en las lenguas oficiales, como también que los nifios puedan disfrutar de los cédigos
artisticos y utilizarlos para expresarse con creatividad. Para ello, se proponen estrategias

basicas como:

¢ Propiciar un ambiente acogedor y organizado que permita a las nifias y a los nifios
vivir experiencias comunicativas y artisticas reales, dadas en un clima de afectividad,
confianza, respeto y tolerancia hacia la diversidad y la potencialidad que cada nifiay
nifio posee. De alli el rol protagénico del docente como facilitador y mediador del
aprendizaje de los alumnos.

& Fomentar situaciones de interaccion comunicativa, por medio de procesos de
socializacion y aprendizaje colaborativo, dados a través del respeto y cooperacion
en los intercambios comunicativos.

¢ Organizar y planificar en todo momento un repertorio variado e interesante de
situaciones comunicativas reales, de tal manera a que los destinatarios encuentren
el sentido al hecho de ejercitar las habilidades de escuchar, hablar, leer y escribir,
dando lugar a la funcionalidad de la comunicacion.

¢ Propiciar el goce y la recreacion al expresar libre y espontdneamente lo que percibe,
siente o piensa.

¢ Plantear conocimientos, procedimientos y actitudes hacia la lectura y la escritura
considerando los entornos sociales, culturales, linglisticos y psicol6gicos acordes al
proceso evolutivo de los alumnos.

¢ Propiciar espacios para que el nifio y la nifa experimente, investigue y aprenda en
forma protagonica.

¢ Brindar oportunidades para vivenciar experiencias valiosas que contribuyan a la

expresion creativa.
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¢ Apuntar a que toda experiencia artistica ayude al nifio y a la nifia para que:
eConozca y ame el arte.
e Forme parte de su vida.
e Desarrolle su sensibilidad.
e Disfrute de lo estético.
e Encuentre en el arte un medio valido de comunicacién.

Las clases deben propiciar el desarrollo de la creatividad, del sentido critico-estético y
de la libertad de expresién, convirtiéndose en intensos talleres de comunicacion, donde el
educador presente situaciones en las cuales los alumnos se encuentren expuestos y se sientan
motivados a comunicarse, en un ambiente democratico y cooperativo. Por ello, se recomienda
explotar al maximo los textos orales y escritos detallados anteriormente, los cuales deberan
caracterizarse por ser funcionales y variados, representativos de la lengua en que se presentan.
Con el procesamiento de una variada tipologia textual, los alumnos tendran la recepcion
(input) suficiente como para desarrollar la compresién, y facilitar la produccion (output) tanto
oral como escrita.

En este sentido, el programa presenta las capacidades diferenciadas conforme a las
unidades tematicas al solo efecto de organizacion y mejor visualizacién de las mismas, pero
en la practica de aula, deben ser integradas mediante la aplicacién de técnicas de interaccion
activa, buscando principalmente la eficaz comunicacion tanto en forma oral, escrita como
artistica, considerando las necesidades, los intereses y las caracteristicas psicoevolutivas de
los alumnos y de las alumnas.

La forma de la lengua (estructura, sintaxis), las reglas ortograficas y de concordancia
deben formar parte del proceso de las clases. Su abordaje se realizara de manera funcional
para mejorar la competencia comunicativa de los alumnos, teniendo en cuenta sus necesidades
y su aplicacion en contextos determinados. Por lo tanto, no constituye un fin en si misma, sino
un medio para mejorar la comunicacion interpersonal. Entonces, de ninguna manera, estos
contenidos seran abordados en forma aislada de la compresion y la produccién textual.

Asimismo, se debe establecer una diaria y constante reflexion sobre el aprendizaje que
se va adquiriendo y desarrollando de tal forma que las nifias y los nifios tomen conciencia
sobre: qué aprendieron, cémo lo lograron, para qué lo aprendieron y como se sintieron.

Comunicacion




Las actividades en L2 deberan ser abordadas con un tratamiento metodolégico de
segunda lengua. Para el efecto, se sugiere el enfoque comunicativo el cual busca que los
nifos desarrollen sus capacidades comunicativas por medio de la practica oral y el trabajo en
grupo como herramienta para que los alumnos interactlen a través del lenguaje y perciban la
funcion social que cumple el mismo.

Para tal efecto, se deberan aplicar diversas estrategias de comunicacién a partir de
técnicas activas y variadas. Se debe dar mucho énfasis al desarrollo de las capacidades
orales para transferirlas luego al desarrollo de las capacidades escritas. Por ello, es
fundamental que en la planificacién se considere una buena cantidad de textos que puedan
escuchar los nifios, ya que la audicion constituye la base para el desarrollo de las demas
habilidades.

Las clases de segunda lengua deben plantearse de manera integrada, es decir, deben
organizarse las capacidades basicas y no basicas, descriptas en el apartado que se refieren
a las mismas, en torno a un tema o eje vertebrador. El desarrollo de las mencionadas
capacidades implica trabajar funciones comunicativas usuales en contextos cotidianos; por
tanto, usar ciertos vocablos y aplicar algunas normas gramaticales especificas. De este modo,
los nifios iran aprendiendo a utilizar la segunda lengua como herramienta de comunicacion y
a conocer cOmo se estructuran (sintaxis) y por qué normas se rigen (ortografia).

El mencionado proyecto dara énfasis a la resolucion de tareas comunicativas, proceso
en el cual las estructuras gramaticales seran medios para mejorar la comunicacion, vale
decir, gue en ningln momento dichas estructuras se convertiran en los principales propdsitos
de aprendizaje.

Con el enfoque propuesto se espera la mayor utilizacién de documentos auténticos
extraidos de los medios de comunicacién: prensa escrita, televisiva, radio, Internet, etc.
Ademas, es importante aprovechar los textos relacionados con la familia, la escuela y la
comunidad.
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A continuacion, se sugieren algunas tareas para el desarrollo de las capacidades
comunicativas en L2.

Audicion de trabalenguas, chistes, adivinanzas, poesias, cuentos, canciones,
descripciones, instrucciones basicas, mensajes y dialogos sencillos.

Para el desarrollo de la comprensién oral — escuchar — se pueden aplicar los siguientes
recursos:
¢ Breve discusion sobre un tema, utilizando fotos o imagenes.
¢ Generarideas sobre el posible contenido a partir de la elaboracién de preguntas, mapas
o arbol de ideas.
@ Escuchar el texto cuantas veces se considere necesario. Hacer pausas o retrocesos
de tal forma a entrenar a los alumnos a anticipar lo que viene a continuacion.
¢ Plantear ejercicios de comprension por medio de:
a.La técnica cloze o completamiento de palabras e ideas descriptas en el texto.
b.Utilizacion de tablas o diagramas para rellenar el contenido del texto.
c.Preguntas literales e inferenciales.
d.Omision del titulo para que los nifios sugieran uno apropiado conforme al tema.

Otras sugerencias para desarrollar la comprension oral:
¢ Presentar fotos o imagenes para que los alumnos predigan el contenido de lo que se
va a escuchar. Escuchar una conversacioén o entrevista breve de dos 0 mas personas
sobre las imagenes. Relacionar las imagenes con el texto escuchado.
¢ Proponer a los alumnos que a través de gestos, miradas o acciones sigan las
instrucciones escuchadas. Completar una imagen, mapa o croquis con las
instrucciones dadas.

Lectura de trabalenguas, chistes, adivinanzas, poesias, canciones, descripciones,
mensajes y dialogos sencillos.
Para el desarrollo de la comprensién escrita -leer-, se pueden aplicar los siguientes recursos:
¢ Plantear actividades previas a la lectura a partir de la inferencia sobre el contenido del
texto.
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¢ Elaborar mapas de ideas que describan el posible contenido del texto.
¢ Resolver planteamientos de interpretacion del contenido, tales como:
a. Preguntas literales e inferenciales.
b. Estudio del vocabulario.
c. Completamiento de palabras o frases.
d. Ordenacién de palabras o enunciados breves.

Produccioén de esquelas, tarjetas, descripciones, mensajes, dialogos sencillos.

Para el desarrollo de la expresion escrita -escribir- en la L2 se pueden aplicar las siguientes

estrategias:

@ Escribir a partir de una situacion e instrucciones dadas, como por ejemplo: dejar mensajes
de caracter urgente que contengan posibles situaciones: pedido de compra, aviso de
reunién, recado 0 mensaje para una persona ausente.

@ Escribir de forma libre a partir de imagenes, fotos, una musica y/o historietas sencillas.
Esta actividad propone que el nifio narre de manera esponténea situaciones que se van
generando a partir de su imaginacion.

@ Proponer actividades de transformacion textual: renarrar la historia, escribir un didlogo
entre personajes, cambiar el desenlace, etc.

Aliniciar el proceso de la lectura y la escritura, existe un conjunto de condiciones de indole
mental, emocional, social y fisica, cuya presencia es indispensable y que a pesar de que,
seguramente, los nifios ya fueron desarrollandolas antes de ingresar a la escuela, deben ser
afianzadas en la educacion formal durante el mismo proceso de desarrollo de la lectoescritura.

En relacion con el aprendizaje de la lectura y la escritura en dos lenguas, es importante
destacar que «se aprende una sola vez a leer y a escribir»; es decir, que las capacidades
desarrolladas en el aprendizaje de la comprension y la produccién de textos en lengua materna,
se transfieren naturalmente a la segunda lengua.
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Es importante aclarar que existen diversos enfoques y métodos de ensefianza inicial
de la lecturay la escritura. Dadas todas estas posibilidades se deja una amplia libertad a los
maestros para que puedan ser aplicados acordes con la realidad de cada institucién, siempre
y cuando dicha eleccion no se reduzca al establecimiento de relaciones signo y sonido, sino
que se insista, desde el principio, en la comprension del significado del texto. Este es un
elemento insustituible para lograr la alfabetizacion en el aula, en donde deben existir maltiples
estimulos que ayuden a la adquisicion de la capacidad de leer y escribir.

Para el abordaje de la lectoescritura en un contexto bilingle es importante tener pautas
didacticas bien definidas conforme con los lineamientos metodol6égicos que han sido
considerados como los mas adecuados para un determinado contexto. El primer punto
importante es propiciar el contacto de los nifios con abundante texto. Solo a modo de
sugerencia, se presentan aqui algunas orientaciones basicas para el desarrollo de la
lectoescritura.

@ Utilizar espacios destinados a la lectura tales como el CRA, o bien la sala de clases.
Estos espacios deben contar con la presencia constante de variados tipos de textos
interesantes con ilustraciones acordes al desdarrollo evolutivo de los nifios en ambas
lenguas, para asi despertar la curiosidad de los alumnos aunque no sepan leer.

¢ Plantear la lectura con pautas fijas de tal manera a que los nifios incorporen
progresivamente el sistema linglistico, apoyados, si es posible, en soportes visuales.

¢ Potenciar la adquisicion del vocabulario facilitando su comprension a partir de
imagenes, dibujos y sonidos. Se podria contar con un fichero tematico en que se
tendran expuestos los vocablos leidos para que puedan ser aplicados en la produccién
de textos sencillos.

# Contar desde el inicio de las actividades con etiquetas que contengan los nombres
de los nifos para se familiaricen con los grafemas. Ademas, sirva de modelo para la
escritura de otros vocablos nuevos que se vayan aprendiendo.

@ Escribir en una pequefa parte de la pizarra o del tablero las actividades que se
realizan en la escuela, las indicaciones en caso de suscitarse algun inconveniente,
apoyado en la medida de las posibilidades de soporte visual. Esto ayuda a que los
ninos se familiaricen con los vocablos escritos y entiendan que estos cumplen una
determinada funcién en la comunicacién.
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En cuanto a la Expresion Artistica, la adquisicién de capacidades por parte de los
alumnos requiere del docente una planificacidon que se constituya en instrumento Util,
orientador, flexible y modificable segun la circunstancia y conveniencia.

El proceso didactico a seguir en el desarrollo de capacidades relacionadas con la musica,
plastica, danza y expresion corporal debe responder a las caracteristicas del desarrollo fisico
y psiquico del alumnado, involucrando, en gran medida, el aspecto ludico.

Para el desarrollo de capacidades musicales se sugiere:
@ Hacer hincapié en la educacién auditiva a través de la audicion activa para que
el nifio descubra el mundo sonoro que le rodea.
& Ampliar progresivamente el repertorio con obras cada vez mas complejas.
¢ Partir de la experiencia practica para luego pasar a la reflexion teérica.
¢ Interpretar vocal o instrumentalmente en forma grupal para contribuir a la
integracion del elemento social en la formacion del nifio y la nifa.
¢ Enfatizar la improvisacién musical para estimular capacidades expresivas y
creadoras.
# Involucrar a nifios y nifias en actividades musicales adecuadas, utilizando
recursos materiales pertinentes que favorezcan al desarrollo de:
e €l sentido ritmico,
e las posibilidades en el canto,
e la sensorialidad auditiva, y
e la sensibilidad musical.

Todo esto conduce a la formacién de nifios y nifias creativos, capaces de valorar la
expresion musical en su real dimensién.

El desarrollo de capacidades plasticas requiere:
¢ Considerar y respetar la evolucién que se da en la expresion plastica a través de
sus diferentes técnicas.
¢ Desarrollar el sentido visual a través de la observacion guiada de objetos y
situaciones (formas, colores, texturas).
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¢ Proporcionar un ambiente distendido, alegre y de confianza para que nifios y
nifias se expresen con libertad.

@ Observar obras de arte a través de reproducciones graficas (revistas, libros,
perioddicos, etc.) y por medio de visitas a museos, galerias y otros sitios.

@ Tener en cuenta, en cuanto a la utilizacion de colores, tanto el aspecto realista
como la interpretacidn subjetiva y sensible del nifio y la nifia.

¢ Desarrollar la capacidad creadora, potenciando la imaginacion. Esto tiene que
ver con la observacion y la memoria visual que junto a la libre expresién da
como resultado ser més creativo.

@ Crear espacios propicios para la exposicion de las obras plasticas, de manera a
estimular el desempefio de los nifios.

¢ Entender que una misma estrategia de ensefianza no es util para todos, por lo
tanto, es fundamental conocer las caracteristicas del grupo con el que se

trabaja.

D. Widlécher dice en su libro Los dibujos de los ninos: «Un nifio afectivamente
despejado no esta estorbado en su expresidn grafica y ésta corresponde exactamente a su

madurez intelectual».

En cuanto a la ensenanza de la danza paraguaya y la expresion corporal se sugiere:

@ Escuchar detenidamente la obra musical escogida para descubrir sus
caracteristicas (partes, ritmo, nimero de compases, mensaje, etc.).

@ Explicar la coreografia correspondiente: pasos, posicion del cuerpo y de los
brazos y significado de la figura.

¢ Ejercitar la figura por grupos, contar los compases.

¢ Realizar otras figuras coreogréficas de la danza en cuestion.

@ Ajustar los detalles (vestuario, escenografia, fecha de presentacion, etc.).

@ Ensayar varias veces la coreografia para internalizarla y lograr una interpretacién
correcta.

¢ Respetar los elementos referidos a las danzas tradicionales tales como la obra

musical, la coreografia, como también el vestuario.
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Las actividades sugeridas para el desarrollo de la expresion corporal son las siguientes:

¢ Realizar actividades fisicas basadas en hechos cotidianos: «;donde me
encuentro ?», «;hacia dénde voy?», «un dia de sol», «un dia de lluvia», etc.

¢ Realizar movimientos libres y coordinados estimulados con la musica.

¢ Demostrar diferentes estados animicos con gestos (rostro y el cuerpo).

¢ Expresar corporalmente acciones o movimientos referidos a diferentes
profesiones.

¢ Realizar expresion corporal, en forma grupal, respondiendo a diferentes
estimulos.

¢ Estimular al nifio y a la nifa a descubrir sus posibilidades corporales, de
manera que las integre a su vida y encuentre con ellas un medio valido de
expresion y comunicacion.

Todo esto conduce a la formacién de nifios y nifias creativos, capaces de valorar la
expresién corporal en su real dimension.
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Orientaciones para la
evaluacion del aprendizaqye

La evaluacion debe ser eficaz para contribuir realmente a la regulacién de los
aprendizajes, proporcionando datos relevantes acerca de la evolucidn de los estudiantes,
por lo que debe constituirse en una parte integral del proceso de ensefianza-aprendizaje.
Entonces, no debe ser considerada como un proceso aislado de las actividades diarias.

Cada vez que el alumno toma la palabra, lee, escucha, escribe un texto en una
situacion determinada o se expresa artisticamente, los docentes estaran realizando una
actividad de control para llevar a cabo los ajustes que sean necesarios. Es por ello que la
evaluacion no debe centrarse en el producto sino en el proceso que viven los alumnos,
desarrollando sus capacidades. El docente debe convertirse en un investigador - evaluador
de los logros y debilidades de sus alumnos.

En tal sentido, la autoevaluacion y la coevaluacién son acciones que brindaran a los
nifos espacios de interaccién en los que se podra evidenciar el logro paulatino de la
adquisicién de las capacidades. Estos procedimientos se deben realizar permanentemente
desde el inicio del proceso.

Como es sabido, la ensefianza-aprendizaje de la lectura y la escritura no pueden
desarrollarse aisladamente, deben estar conectadas durante todo el proceso. Sin embargo,
en el momento de evaluar, es importante hacerlo de manera separada, para visualizar con
precision cémo los nifios van adquiriendo las capacidades de comprension y produccion
de textos.

Se debe evaluar todo el proceso y ademas valorar los productos alcanzados. Asi, se
pueden establecer comparaciones entre diversos textos que paulatinamente van
produciendo los alumnos, en los que se iran observando los avances de los mismos.

Es importante que el docente brinde a los alumnos constantemente oportunidades
para demostrar el grado de capacidad alcanzada, al mismo tiempo, aprovechar la
participacion de los nifios para estimular y ofrecerles sugerencias que puedan mejorar su
trabajo.
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Para tal efecto, se podran realizar comentarios acerca de los textos que ellos mismos
producen en forma individual o colectiva, y si se considera necesario, realizar los ajustes
que correspondan para exponerlos en algun lugar donde puedan ser observados por otros
nifnos de la escuela. Asi también, es importante que lleven sus trabajos a sus hogares, de
manera a estimular la participacién de los familiares en este proceso.

Asimismo, en la ensefianza de las lenguas, respondiendo al enfoque propuesto, la
evaluacion debe abarcar aspectos fundamentales relacionados con la competencia
comunicativa: la comprensién oral, la comprensidn escrita, la expresion oral y la expresion
escrita, atendiendo a las caracteristicas del contexto y fomentando la participacién de los
alumnos de tal manera a valorar los resultados del proceso. Los contenidos gramaticales
y morfosintacticos no deben ser evaluados de manera aislada de los procesos de produccién
oral o escrita, sino como parte integral de los mismos.

En este sentido, un aspecto que no debe quedar atras es la correccién de la ortografia
y la sintaxis; es mas, debe ser cuidadosa y oportuna, de manera que no se convierta en un
factor inhibidor que impida a los nifios desarrollar su capacidad de expresarse. Es obligacién
del docente mostrar a los alumnos sus errores pero de una manera adecuada, considerando
siempre que no es para resaltarlos, sino para buscar la forma de mejorarlos y superarlos.
Los errores constituyen una fuente de informacioén importante que el docente debe procesar
y planificar en consecuencia.

Por otro lado, es importante recordar que la evaluacion de la lengua materna debe
abarcar los aspectos relacionados con las capacidades basicas referidas a la comprension
y expresién oral y ala comprensién y expresion escrita y a las no basicas de la comprension
escrita y la expresién escrita. En la segunda lengua, debe abarcar los aspectos relacionados
con las capacidades basicas referidas a la comprension y expresion oral y a las capacidades
no basicas de la comprensién y expresion escrita, con un nivel de exigencia acorde al
tratamiento metodolégico dado a la ensefianza de la lengua y a partir de indicadores que
evidencien el logro de las capacidades.

En este proceso de comprobacion de aprendizajes, es sumamente necesario que el
docente elabore indicadores que evidencien el logro o no de las capacidades. Los mismos
deben ser claros, precisos y relevantes acordes a las capacidades propuestas para el
logro de las competencias del area. La cantidad de indicadores para la evaluacion de una
capacidad dependera de la complejidad de la misma. Es posible que para algunas
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capacidades dos o tres indicadores que sean suficientes, en cambio, para otras seran
necesarios una mayor cantidad.

Se recomienda la aplicacion de variados procedimientos e instrumentos de evaluacién,
en diferentes momentos y situaciones. Asi se podran obtener datos mas precisos y confiables
del desarrollo de las capacidades de los estudiantes. Dichos procedimientos e instrumentos
a ser utilizados pueden ser: el portafolio de evidencias, la bitacora, el registro anecdético, el
registro de secuencia del aprendizaje, la escala valorativa o rubricas y otros.

A continuacion, se describen algunas técnicas que pueden servir @ra obtener
informaciones valiosas sobre el desarrollo de las caacidades de los y las estudiantes

¢ Pruebas de composicién oral o escrita: los alumnos y las alumnas podran
elaborar descripciones, relatos y otros que los docentes crean conveniente, a
partir de la audicion o lectura de textos.

@ Pruebas objetivas: los alumnos y las alumnas deberén resolver itemes
relacionados con la comprension y aplicacién del contenido de un texto oral o
escrito. En éstos deberan reflejarse las capacidades, habilidades, destrezas y
actitudes desarrolladas en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

¢ Laobservacion directa en las intervenciones, la cual debe realizarse teniendo
en cuenta un conjunto ordenado de indicadores que proporcionen referencias
claras y evidentes de la actuacion de los alumnos.

¢ Prueba escrita: los alumnos y las alumnas responden a planteamientos en los
que se le presenta una serie de dificultades relacionadas con las capacidades
que se pretenden evaluar.

@ Analisis de tarea: los alumnos y las alumnas presentan sus trabajos, y el
docente, segun unos indicadores preestablecidos, analiza las tareas de sus
estudiantes, considerando los logros y las dificultades de las producciones.

Los proyectos constituyen un espacio ideal para ejecutar los procedimientos y aplicar
los instrumentos evaluativos mencionados y, asi, corroborar el logro de los indicadores vy,
por ende, el desarrollo de las capacidades.

En el proceso evaluativo referido a las expresiones artisticas se deben tener en cuenta
el talento, atributo innato, y la creatividad, factor importante en el desarrollo de capacidades
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artisticas y afectivas. Los talentos se constituyen en elementos que diferencian a nifios y

nifas y corresponde a la institucion educativa descubrirlos y apuntalar su desarrollo.

Teniendo en cuenta la competencia establecida en el primer ciclo, el proceso evaluativo
en Expresion Artistica pone énfasis en: observar, escuchar y expresar plastica, corporal y
musicalmente. Las mismas involucran a las capacidades mencionadas en el programa.

A continuacion, se presentan algunos indicadores referidos a capacidades tales como:
¢ Observar:
e Mira con atencidn obras plasticas, segun consignas.
e Reconoce caracteristicas de formas, colores y texturas.
e Describe lo observado.
e Identifica elementos significativos en reproducciones artisticas plasticas.
eDemuestra interés hacia las manifestaciones artisticas plasticas.

¢ Escuchar:
e Oye con atencion los sonidos del entorno (viento, lluvia, truenos, aves, voces,
etc.)
e Discrimina sonidos agudos, graves, fuertes, suaves, largos, cortos, etc.
ePercibe auditivamente formas musicales sencillas.

Estas capacidades estan referidas a la fase receptiva. En esta fase los nifios y las
nifas descubren el mundo que les rodea.

¢ _Expresar plasticamente:
e Dibuja (en forma guiada o libre).

e llustra cuentos, leyendas, poesias.

e Pinta con diferentes materiales.

e Disena formas diversas.

e Utiliza el collage y el mosaico atendiendo a sus caracteristicas.
e Modela con diferentes materiales.

@ Expresar musicalmente:
e lararea (linea melddica).
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e Canta (letra y masica).

e Reproduce formas ritmicas.

o Utiliza elementos del entorno para acompanar ritmicamente una obra mu-
sical.

@ _Expresar corporalmente:

e Realiza percusion corporal.

e Realiza pasos basicos de la polca.

e Realiza movimientos corporales con o sin musica segun consignas.
o Realiza coreografias de danzas tradicionales.

Las capacidades de «expresion» corresponden a la fase comunicativa; en la mis-
ma, el nifio y la nifia expresan sentimientos e ideas a través del lenguaje artistico.
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Glosanrio

- Acuarela: técnica que utiliza colores transparentes diluidos en agua.

Ceramica: técnica que utiliza arcilla para modelar de objetos
tridimensionales.

Collage: técnica que consiste en pegar diversos elementos sobre un
soporte.

Colores calidos: dan la sensacion de color y son la gama de rojo y el
amarillo. Son colores excitantes.

Colores frios: denotan calma y frialdad son la gama de azules y verdes.

Colores primarios: son colores fundamentales sin mezclas: el rojo,
el amarillo y el azul.

Colores secundarios: son productos de las mezclas de colores primarios.
Competencia comunicativa: conjunto de capacidades que permiten a
los usuarios de una lengua tener éxito en la recepcion y produccion de

mensajes orales y escritos.

Comprension escrita: conjunto de habilidades que desarrolla una
persona para analizar y comprender los mensajes de textos escritos.

Comprension oral: conjunto de habilidades que desarrolla una persona
para analizar y comprender los mensajes orales.

Coreografia: orden de movimientos corporales coordinados en la danza.

- Danza: forma de expresion y comunicacion que involucra al cuerpo y la
musica.
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Danzas folkloricas: son aquellas transmitidas de generacion en
generacion, son tradicionales y armonicas.
Danzas populares: son las danzas en boga sin raiz folklérica.

- Dibujo: representacion plastica de objetos a través de lineas y puntos.

Eje: elemento organizador de los contenidos, procedimientos y actitudes
esbozados en el curriculum.

e Acorde: es la sonoridad producida por la combinacion simultanea
de varias notas.

e Armonia: Estudia las combinaciones de los diferentes acordes
musicales.

e Cancion paraguaya: posee dos partes una lenta y otra rapida.

e Clave: signografico que da nombre y entonacién a las notas

e Escala musical: sucesién ascendente o descendente de siete
notas.

e Galopa: de ritmo alegre. marcado y vibrante

e Guarania: de caracter melancélico o triste, creacion de José
Asuncion Flores.

e Melodia: sujecién de sonidos que el compositor utiliza para
transmitir ideas y sentimientos.

e Obras musicales alusivas: piezas musicales que recuerda una
fecha en especial del calendario escolar

e Obras musicales didacticas:se refieren a obras que nos ensefian
algo de cualquier area.

e Obras musicales patriotas: piezas musicales que exaltan los
valores de un pueblo.

e Pentagrama: conjunto de cinco lineas y cuatro espacios, en donde
se ubican las notas musicales.

e Polca: es la danza nacional del Paraguay. Su caracter es alegre,
posee poliritmia simultanea y ritmo sincopado. Es exclusivamente
instrumental

e Polca cancioén: similar a la anterior, pero se canta.

e Ritmo: sucesidn de tiempos fuertes y débiles en una composicion
musical. Es un orden en el espacio y el tiempo.
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Enfoque comunicativo: es aquel que enfatiza la funcién basica de la
lengua como el elemento que transmite y obtiene informacién, y, que a
la vez, cumple determinadas funciones de interaccién.

Escala: relacién que guarda un objeto y su representacion grafica.
Espacio parcial: rodea al nifo/a en forma limitada.
Espacio total: es todo el lugar que contiene al espacio parcial.

Expresion corporal: es la comunicacion de ideas y sentimientos a través
de os movimientos corporales.

Expresidén escrita: conjunto de habilidades que desarrolla una persona
para expresarse eficientemente en forma escrita.

Expresion oral: conjunto de habilidades que desarrolla una persona
para expresarse eficientemente en forma oral.

Figuras: son los desplazamientos que se realizan al bailar.
Figurativo: algo identificable representado a través del arte.

Folklore: sabiduria de un pueblo. Es popular, tradicional y por sobre
todo arménico.

Indicador: elemento de informacion que permite demostrar, concretar y
manifestar el aprendizaje de un/a alumno/a. Es un referente de un
aprendizaje especifico desarrollado por un/a alumno/a y constatado en
términos de sus acciones concretas.

Input lingiiistico: cantidad de informacion linglistica que recibe una
persona (escuchar y leer) y que le permite crear un caudal de
posibilidades para producir (hablar y escribir) en el momento que lo
requiera.

Interaccion comunicativa: proceso de relacionamiento interpersonal a
través de la transmision de mensajes, tanto en forma oral como escrita.

Lectoescritura: proceso de adquisicion y de comprensién del sistema
escrito de una lengua.
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Lengua materna (L1): lengua que el/la alumno/a utiliza en la casa y en la
que tiene buen dominio para comunicarse en el momento de ingresar por
primera vez a una institucion educativa.

- Matriz: gradacién que puede recibir un color.

Método: es el que responde a un plan general para la presentacion de las
unidades y del material destinado a la ensefianza y el aprendizaje de la
lengua. Asi por ejemplo, un enfoque puede ser desarrollado por diversos
métodos.

Modelado: ejecucion en barro, arcilla, papel mache etc. para reproducir
objetos tridimensionales.

Mosaico: obra realizada con trozos de piedras a modo de rompecabezas.
Museo: lugar donde se exhiben al publico colecciones y objetos de arte.
Oleo: técnica pictérica que utiliza pintura al aceite.

Output lingiiistico: produccion, tanto oral como escrita, aplicando los
conocimientos y habilidades adquiridas a través de la recepcién de
informacion linguistica.

Paisaje: reproduce elementos naturales o inspirados en la naturaleza.

Paso basico: paso fundamental para la danza de la polca que consiste en
flexionar la rodilla, siguiendo el acento musical.

Proyeccion folklérica: toma como base al folklore contribuyendo asi a la
difusién de los hechos folkldricos.

Segunda lengua (L2): lengua que el/la estudiante adquiere en segundo
lugar, luego de su lengua materna, generalmente por contacto con los/as
hablantes de esa lengua o a través de procesos sistematicos en la escuela.

Sombreado: técnica que permite la profundidad de un objeto a través de la
distribucion de la luz de la sombra en un cuadro.

Unidad didactica: es el proyecto en el cual se organizan los contenidos,
procedimientos y actitudes de tal manera a orientar el logro de capacidades
y, a la vez, de la competencia.
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Fundamentacion

Trabajar con las matematicas desde los primeros afos de la vida escolar es de reco-
nocida importancia, ya que a cada instante de nuestra vida se presentan situaciones rela-
cionadas con el quehacer matematico.

El abordaje de las capacidades establecidas en el area posibilitara desarrollar el
valor formativo e instrumental de la Matematica, es decir, dotara al nifio y a la nifia de
herramientas que les permitan interactuar en su entorno y poder comprender el mundo
que les rodea.

Desde la perspectiva del valor instrumental se trabajan las funciones l6gicas del
pensamiento a través de actividades que desarrollan los aspectos sensoriales y motrices
empleando la manipulacién de objetos para que el nifio y la nifia puedan realizar la repre-
sentacidn simbdlica y la transferencia de los aprendizajes a situaciones nuevas.

El tratamiento del valor formativo posibilita el desarrollo de la capacidad de concen-
tracion y abstraccion, la reflexion y el andlisis critico a fin de que el nifio y la nifia puedan
comprender los elementos que le rodean y los modifiquen acorde a sus necesidades.

Desarrollar las capacidades matematicas en el educando posibilitara que los nifios
y las nifias puedan razonar y comunicarse empleando el lenguaje matematico en contex-
tos apropiados y se sientan seguros al resolver problemas matematicos y no mateméaticos
en los diversos ambitos de su vida.

La Matematica debe ser abordada como un proceso de construccién de conocimien-
tos que le permita al nifio y la nifia: cuestionarse, reflexionar, establecer relaciones, anali-
zar situaciones, descubrir estrategias para resolver problemas con creatividad y dejarse
sorprender.

De todo lo mencionado anteriormente se espera que el nifio y la nifia construyan una
matematica practica, creativa y accesible que propicien aprendizajes significativos en fun-
cibn a sus necesidades e intereses, de tal manera que puedan sentiry querer la Matema-
tica, ya a temprana edad.
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Descripcion

La matematica en la EEB pone énfasis en el logro de competencias referidas a la
creacién y resolucién de problemas, cuyo alcance se establece en cada grado, las que
deben ser desarrolladas a través de las capacidades basicas y no basicas propuestas.
Cabe mencionar que las capacidades basicas se hallan enunciadas en negrita en este
documento.

En el primer grado el area de Matematica se halla organizado a través de las unidades
tematicas:
El nstmero y las operaciones.
La Geomelria y la medida.

En la unidad tematica «#21 netmero y las operaciones» se trabaja el proceso
de consruccion del sistema numérico hasta una unidad de mil, se enfatiza la lectura y
escritura, y sobre todo la comprension de lo que representa el numeral para que los nifios
aprecien la utilidad de los mismos en su vida diaria, reconociendo que los numeros estan
presentes en todas sus actividades cotidianas. En esta misma unidad también se inician los
algoritmos de la adicion y la sustraccién de numeros digitos y polidigitos que no presenten
dificultades de reagrupacién de términos.

«da Geometria y la Medida» es otra unidad tematica de la que se compone
el area, al interior de la misma se organizan capacidades que ayudan al nifio y a la nifia a
establecer relaciones espaciales en su entorno, a fin de representarlas y describirlas usando
sistemas de referencias y cédigos. Ademas, el abordaje de esta unidad posibilitara que los
mismos reconozcan, nombren, describan y representen formas y cuerpos geométricos
asociandolos con objetos de su entorno. Se plantea asi mismo el desarrollo de capacidades
que involucran las unidades de medidas como el :kilogramo, el litro, el metro y las de tiempo,
de tal manera que el nifio y la nifia realicen mediciones, y aprecien la utilidad de sus
conocimientos para su vida cotidiana.

Las capacidades relacionadas a la notacién y el vocabulario matematico para la
construccién y comunicacion de conocimientos, deben estar presentes durante todo el
quehacer matematico, insistiendo en el uso correcto de los mismos luego de que el educando
lo haya comprendido.

La atencion a la diversidad, el tratamiento de género y el bilinguismo, asi como los
componentes transversales son elementos de suma importancia a tenerse en cuenta tanto
en la planificacién del docente como en la ejecucién de la misma.
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Compelencia del area para
el primer ciclo de la
Fducacion Escolar Basica

Crea y resuelve situaciones problematicas del entorno inmediato que
involucren la utilizacién de: operaciones fundamentales de numeros
naturales hasta una centena de mil, nimeros racionales positivos hasta
los décimos, unidades de medidas, perimetro de figuras geométricas
planas y, procedimientos elementales de la Estadistica.

Alcance de la
competencia en el grado

En relacion con la competencia del ciclo, se espera que los nifios y las nifas
del primer grado creen y resuelvan situaciones problematicas del entorno
inmediato que involucren la utilizacion de:
a) la adicion y la sustraccion de ndmeros naturales hasta una unidad
de mil sin dificultades de reagrupacion de términos y
b) fracciones usuales (1, Y2, ¥4 ) aplicadas al metro, al litro, al
kilogramo y a la hora. Se espera también, que los nifios y las nifas
describan cuerpos redondos y no redondos, y figuras geométricas
planas presentes en el entorno.
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Capacidades del primer
grado de la Fducacion
Fscolar Bdasica

UNIDADES
El nimero Lee y escribe nimeros naturales hast a una unidad de
y las mil;
operaciones Comprende el problema enunciado;

Concibe un plan de solucién al problema planteado;
Ejecuta el plan de solucion;
Examina la solucion obtenida;
empleando:
Conjunto, elemento y pertenencia.
Relaciones de correspondencia entre conjuntos.
Cuantificadores.
Numeros intuitivos.
Relaciones de orden.
Cantidades continuas y discontinuas. Nocion de
conservacion.
Algoritmo de la adicién vy la sustraccion con numeros
digitos y polidigitos, que no presenten dificultades de
reagrupacion de términos.
Monedas y billetes hasta guaranies 1000.
Formula el enunciado de una situacién problematica uti-
lizando numeros naturales hasta una unidad de mil.
Lee,comprende yutiliza el vocabulario y la notacion mate-
matica adecuados al contexto.
Reconoce la importancia de conocer los nimeros y su utili-
dad para la solucién de situaciones sencillas que se presen-
tan en su vida cotidiana.

“Las capacidades basicas estan marcadas en negrita.



UNIDADES
TEMATICAS

CAPACIDADES"

La Geometria ¢ Comprende el problema enunciado;
yla 4 Concibe un plan de solucién al problema planteado;
medida 4 Ejecuta el plan de solucién;
4 Examina la solucion obtenida;
empleando:

- Relaciones de equivalencia entre el metro y el centime-
tro.

- Relaciones de equivalencia entre 1 m, 2m, y ¥a m.

- Relaciones de equivalencia entre 11, Y21y V4.

- Relaciones de equivalencia entre 1Kg, Y2 Kgy V4 Kg.

- Unidades de medidas de tiempo: hora en punto, dia, se-
mana.

- Relaciones de equivalencia entre 1 h, Y2 h, y %4 h.

~Cuerpos redondos (cono, esfera,
cilindro).Caracteristicas.

- Cuerpos no redondos (cubo, piramide, paralelepipe-
do). Caracteristicas.

- Figuras geométricas planas, asociadas al cubo (cua-
drado), a la piramide (triangulo) y al paralelepipedo (rec-
tangulo).

« Formula el enunciado de una situacion problematica con da-
tos reales.

«+ Toma conciencia acerca de la importancia de describir cuer-
pos y figuras geométricas para la comprension de su entor-
no.

“Las capacidades basicas estdn marcadas en negrita.
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Onrientaciones melodologicas

Como el pensamiento matematico se va estructurando desde los primeros afios de
vida en forma gradual y sistematica, resulta necesario propiciar espacios de aprendiza-
jes para que el nifio y la nifia observe y explore su entorno inmediato y los objetos que lo
configuran, y les permita establecer relaciones al realizar actividades concretas a través
de la manipulacion de materiales didacticos, participacién en juegos didacticos, elabora-
cién de esquemas, graficos, dibujos, etc.

El apoyo didactico que brinda el docente debe responder a las necesidades peda-
gogicas de cada alumno y alumna para que los mismos desarrollen sus potencialidades
en forma éptima. La actividad matematica planificada por el docente debera desarrollar
y/0 modificar los esquemas de interpretacion de la realidad del educando, ampliandolos,
reorganizandolos y relacionando los nuevos saberes con sus conocimientos previos.

Las competencias fundamentales que orientan el quehacer matematico son la
resolucién y creacién de problemas, las mismas deberan propiciar espacios para que el
nifo y la nifa pueda reflexionar, elaborar conjeturas, generalizar, sintetizar, sacar con-
clusiones y tomar decisiones acertadas.

Dichas competencias pueden ser desarrolladas a través de:
Situaciones problematicas que inviten al educando a comparary a clasificar
las caracteristicas espaciales de objetos y formas utilizando conceptos y pa-
labras simples.

Dibujos realizados a partir de instrucciones verbales y/o visuales.

Preguntas que requieren de la utilizacion de términos direccionales para
describir la posicion de objetos con respecto a uno mismo.

Preguntas que demanden del alumno la lectura, la escritura e interpretacion
de frases numéricas simbdlicas.

Estimaciones usando medidas comunes en entornos familiares.

Preguntas que soliciten la medicion y/o comparacién a través de la utiliza-
cion de unidades apropiadas y de uso diario.

Preguntas que pidan al alumno reconocer la hora utilizando relojes analégicos
o digitales.



«© Preguntas cuyas respuestas requiran el uso del calendario.

« Preguntas que requiran de respuestas no necesariamente numeéricas.

¢ Actividades que permitan desarrollar la creatividad.

¢ Actividades que permitan el uso de materiales concretos.

© Actividades que permitan el uso de unidades de medidas no estandarizadas.

« Empleo de actividades ludicas como: dramatizaciones, canciones, poesias, utili-
zacion de titeres, entre otros.

Es importante destacar los procesos que el nifio y la nifia debe seguir para la resolu-
cion de problemas sugeridos por George Polya:

a) Leer y releer el problema minuciosamente.

b) ¢ Cudl es la incognita? s Cuéles son los datos?

c) ¢ Cual es la condicion? ¢ Es la condicién suficiente para determinar la incégni-
ta? ¢ Es insuficiente? ¢ Es redundante?

d) Dibujar una figura, un esquema, un diagrama que pueda ayudar a entender
mejor el problema. Separar las distintas partes de la condicién.

e) ¢Existe alguna palabra, frase o parte del enunciado del problema que no
entiendas?

a) ¢,Se ha encontrado con un problema semejante? ;O ha visto el mismo proble-
ma en forma ligeramente diferente?

b) ¢ Conoce un problema relacionado con éste?

¢) ¢, Qué datos no presentes necesitas para resolver el problema?

d) ¢Has empleado todos los datos y las condiciones?

e) Seleccionar las operaciones que concretan la solucion.

a) Lleva adelante el plan concebido.
b) Comprueba cada uno de los pasos realizados.



T

c) ¢Puedes ver claramente que los pasos son correctos?
d) Realizar las operaciones seleccionadas para la solucion.
e) Comunicar la respuesta atendiendo a lo requerido en el enunciado.

- FExaminar la solucion obtenida

a) ¢ Como se relaciona la situacion de partida con la situacion final?

b) ¢ Puedes verificar el razonamiento?

c) ¢ Puedes verificar el resultado?

d) ¢ Puedes obtener el resultado de forma diferente?

e) Verificar los resultados sobre la relectura del problema original y no sobre los
algoritmos o ecuaciones planteados.

En cada paso sefialado se pone en juego los procedimientos generales matematicos
como interpretar, identificar, recodificar, calcular, algoritmizar, graficar, estimar, definir, de-
mostrar, modelar, comparar, resolver, aproximar, etc., permitiendo crear en los nifios y las
nifas estructuras mentales perdurables, flexibles y generalizadas.

Otro punto muy importante a ser tenido en cuenta durante el trabajo matematico es el
desarrollo de capacidades que hacen referencia al aspecto socio-afectivo desarrollando y/o
potenciando en el educando la iniciativa, la voluntad, la honestidad, la solidaridad, el respeto
y el gusto por el trabajo cooperativo, a través de trabajos en pequefios grupos o empleando
la metodologia de proyecto que lleva al aprendizaje significativo.

Por ultimo, no debemos olvidar la utilizacion de los juegos como estrategia didactica
para la ensefianza y aprendizaje de la Matematica, pues el mismo contribuye a despertar el
interés en el nifo y la nifia, a descubrir conceptos y procedimientos matematicos, a afianzar
conocimientos, a fomentar el ingenio y la creatividad de los mismaos.
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Orienlaciones para la
cvaluacion del aprendizaye

La evaluacion en este grado debe ser fundamentalmente formativa, continua, siste-
matica y flexible, centrada en el propdsito de producir y recoger informacion necesaria
sobre los procesos de aprendizaje de los educandos que tienen lugar en el aula, asi como
de la intervencion pedagogica del docente.

La evaluacion, como un proceso de reflexion mas que de medicion, debe permitir
observar los cambios producidos en los nifios y las nifias en términos de desarrollo de
capacidades, comparando sus estados iniciales de conocimiento y actuacion, con los avan-
ces y logros obtenidos durante los procesos de ensefianza — aprendizaje, para una retroa-
limentacién de las capacidades que aun faltan ser logradas, es decir, tomar decisiones
sobre los ajustes que sean necesarios para continuar con el proceso de desarrollo de
capacidades y consecuentemente adquirir las competencias establecidas en el ciclo.

Se debe evaluar continuamente al nifio y a la nifia en su trabajo cotidiano, su actitud,
su dedicacion, su participacion, su habilidad para asimilar y comprender informaciones y
procedimientos, su progreso en los métodos para conocer, analizar, crear y resolver pro-
blemas, su tendencia a buscar nuevos métodos o caminos de solucion, pues el conjunto
de éstos brindara evidencias claras del logro de las capacidades propuestas.

En los procesos de evaluacion se recomienda dar més énfasis al significado de las
operaciones, a la seleccion de procedimientos y estrategias adecuadas para la solucion
de los problemas planteados, antes que a la evaluacion de calculos que priorizan la
memorizacion de algoritmos o formulas. En este proceso de evaluacion continua y formativa
del desempefio del estudiante es recomendable orientar a los mismos a identificar los
avances que van logrando, asi como a tomar conciencia, en lo posible, de aquellos aspec-
tos de su aprendizaje que necesitan ser reajustados.

Para evidenciar la adquisicion de capacidades por parte del educando, el docente
debe recurrir a la utilizacidén de variados procedimientos e instrumentos evaluativos. A
continuacion se presentan algunas propuestas, tales como:
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Observacion:
Registro de secuencia de los aprendizajes (RSA)
Registro Anecdético.
Lista de Cotejo.

Prueba:
Prueba Escrita.
Prueba Oral.
Prueba Préctica.

Informe:
Guia de Entrevista.
Cuestionario.
Bitacora.

Otros instrumentos:
Portafolio
Rdbrica.

La utilizacion adecuada de los procedimientos e instrumentos evaluativos posibilita-
ra la obtencién de evidencias validas referidas al desempefio del educando, brindandole
la oportunidad de reconocer y valorar sus avances, de rectificar sus ideas iniciales, de
aceptar el error como proceso de construccion y asegurar el logro de las capacidades
establecidas para el primer grado de la Educacién Escolar Basica.
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Glosanro

Abaco: Tablero que se usaba en la antigiiedad para calcular de forma manual
operaciones basicas. Esta compuesta de varias columnas en las cuales se
pueden desplazar unas piezas a modo de cuentas.

Abstraccion: Proceso intelectual que busca la identificacion de propiedades
comunes. Nombre de la operacién mas importante que realiza la mente en
la practica inductiva.

Actividades: Conjunto de acciones dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje, encaminadas hacia el desarrollo de competencias y
capacidades.

Algoritmo: Descripcion del conjunto de reglas u operaciones que hay que
efectuar, en un orden determinado, para resolver todos los problemas de un
determinado tipo en un namero finito de etapas.

Comparar: es establecer una relacion entre lo cuantitativo o cualitativo que
hay entre dos entes matematicos de un mismo conjunto o clase; es establecer
una relacion entre dos elementos, asociandolos por sus caracteristicas
comunes.

Crear problema: Se refiere a inventar problemas.

Ejercicio: Herramienta a través de la cual se pretende que los alumnos y
las alumnas automaticen un grupo de rutinas y procedimientos, asimilen
determinados algoritmos por la aplicacion mecanica de los mismos o
simplemente memoricen las formalizaciones por medio de transposiciones
simples, desde un grupo de datos y condiciones fisicas hasta la expresion
de los mismos en una formula que representa las relaciones existentes entre
ellos. Realizar ejercicios solamente requiere de la recordacion, seleccién y
la aplicacion de un grupo de férmulas, algoritmos o patrones de resolucion.

Estadistica: Area de las matematicas, con ramificaciones en otras ciencias,
gue se ocupa de la resolucién y sitematizacion de datos. El estudio de esos
datos.
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Y A Frecuencia: Es el numero o cantidad de veces en que se repite un proceso
0 un experimento.

G Geometria: Area de las matematicas que estudia los puntos, lineas,
angulos, superficies y cuerpos, asi como las relaciones entre ellos y las
propiedades de las figuras.

M Modelar: es asociar a un objeto no matematico un objeto matematico que
represente determinados comportamientos, relaciones o caracteristicas;
posibilita el estudio del mundo objetivo que rodea al hombre a través de la
simulacién y procesamiento matematico para hacer predicciones y
estimaciones.

Modelizar: Interrelacionar el mundo real con las matematicas.

Notaciéon matematica: Simbolos que expresan conceptos matematicos,
cantidades, operaciones entre aquéllas, etc.

Numero: expresion de una cantidad respecto a otra considerada como
unidad.

Numero digito: numero con un solo guarismo (cifra). Ej: 0,1, 2, 3, 4, 5, 6,
7,8, 9.

P Perimertro: Longitud de cualquier curva cerrada. En un poligono, es la
suma de las longitudes de sus lados.

Pictograma: Es el grafico en el que se representan las variables
estadisticas.

Problema: Situacion que presenta una oportunidad de poner en juego los
esquemas de conocimiento, que exige una solucién que aun no se tiene y
en la cual se deben hallar interrelaciones expresas y tacitas entre un grupo
de factores o variables, busqueda que implica la reflexién cualitativa, el
cuestionamiento de las propias ideas, la construccion de nuevas relaciones,
esquemas y modelos mentales, es decir y, en suma, la elaboracién de
nuevas explicaciones que constituyen la solucién al problema.
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Problemas de aplicacion: Son situaciones que se pueden resolver con
los conocimientos ya elaborados por el/la alumno/a, es decir, con el
concurso de su conocimiento tedrico, que implica la utilizacién de su
capacidad de transferencia de los conocimientos ya asimilados a
situaciones nuevas.

Poligono:Linea poligonal plana cerrada.

Poligonal:Secuencia de segmentos en la que dos a dos comparten un
extremo comun.

Razonamiento: Proceso intelectual en el que se obtiene una conclusion
a través de la aplicacion de principios de naturaleza racional. De esta
manera puede hablarse de razonamiento deductivo (a partir de una
afirmacion universal se obtiene una afirmacion particular), razonamiento
inductivo (a partir de afirmaciones particulares se obtiene una afirmacion
universal), razonamiento por analogia (relacién entre afirmaciones que
tienen caracteristicas comunes o funciones semejantes), etc.

Resolucion: Accion de resolver.

Resolver: es encontrar un método que conduzca a la solucién de un
problema.

Resolver el problema: No es lo mismo que calcular, calcular es combinar
numeros de acuerdo con ciertas reglas, resolver es dar respuesta
coherente a la cuestidn suscitada por el problema.

Situaciones problematicas: Situaciones objetivas que generan un estado
psiquico de dificultad intelectual que provoca preguntas y la necesidad
de elaborar respuestas. Las situaciones problematicas exigen la
interpretacion de situaciones reales, lo que requiere de la comprensién
de la situacion, la creacién, modificacién y adaptacién de modelos para
seleccionar, organizar e interpretar la informacion a partir de la situacion,
y de estrategias para utilizar y transformar esta informacién para llegar a
la resolucién del problema.
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Fundamentacion

El area Medio Natural y Salud permite el desarrollo de capacidades en
los alumnos y en las alumnas para comprender, conservar y preservar el
entorno; asi como para el relacionamiento positivo consigo mismo y con los

demas.

Esta area posibilita la construccién de los conocimientos y la oportunidad
de vivir experiencias de aprendizajes propias de las ciencias, potenciando
actitudes cientificas basicas como la curiosidad, la cual es propia en los nifios
y en las nifas del 1° ciclo. Estas experiencias les permitirdn plantear y
solucionar situaciones problematicas relacionadas con su contexto natural y

CON SU propio cuerpo.

Con una educacion cientifica, los nifios y las nifias del 1¢ grado podran

explorar y redescubrir los fenédmenos que la naturaleza encierra.
En el area Medio Natural y Salud se integran capacidades cognitivas,

afectivas y psicomotoras que favorecen la formacion de habitos saludables

que ayudan a mejorar la calidad de vida.
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Descripcion

El 4&rea Medio Natural y Salud en el 1° grado de la Educacién Escolar Béasica
proponen las competencias de ciclo y el alcance de las mismas en el grado, mediante
el desarrollo de capacidades que se organizan y se especifican a través de las unida-
des tematicas que abordan temas con una progresiva profundidad y secuencia.

En cada unidad tematica se desarrollan capacidades que orientan a los/as ni-
flos/as hacia el conocimiento de su persona y del entorno, aprovechando la innata
curiosidad de los/as mismos/as para observar y preguntarse del porqué de las cosas,
los hechos y las situaciones. Las mismas abordan capacidades referidas a:

Maleria y Energia: en esta unidad los/as nifios/as se inician en el
conocimiento de materia y energia; asi como en la utilizacion de los proce-
sos cientificos basicos y en la realizacién de experiencias sencillas.

Estructura, funcion y salud de los seres vivos: en esta unidad
los/as nifios/as se aproximan al conocimiento de los seres vivos y al cuida-
do de la salud, identificando las partes de los animales, los vegetales y de
Su propio cuerpo, asi como las formas de cuidado de su cuerpo.

Ambiente Saludable: en esta unidad los/as nifios/as exploran el en-
torno, a través de la curiosidad; asi reconocen la importancia de la conser-
vacion de los recursos naturales y cooperan en la gestién de los residuos,
para mantener el ambiente limpio y saludable.

Los/as nifios/as perciben que estan rodeados de seres vivos que
habitan en diferentes lugares y toman conciencia de su crecimiento, desa-
rrollo y de la necesidad de una alimentacién equilibrada para ser sano. Al
mismo tiempo practican ejercicios de locomocion y equilibrio.



4 Universo: en esta unidad los/as nifios/as se inician en el reconocimiento de los
fendmenos que ocurren en el espacio.

Las capacidades asi organizadas buscan el equilibrio entre la personay el
ambiente, la puesta en practica de habitos sanitarios y la aproximacién al conoci-
miento cientifico para su aplicabilidad a la vida cotidiana.
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Compelencias del area para
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Las capacidades basicas estan marcadas en negrita.
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Onrientaciones metodologicas

El area Medio Natural y Salud en el 1° grado busca la adquisicion de aprendizajes
significativos, partiendo de los conocimientos o ideas previas que poseen los/as nifios/as
acerca de su entorno socio-cultural con actividades que estimulen la exploracién y los
juegos para comprender el medio, aproximarse a conocimientos cientificos y adquirir ha-
bitos saludables.

Para iniciar en la formacion cientifica a los/as nifios/as se sugiere la aplicacion de
procesos cientificos como ser: la observacion, la clasificacion, la medicion y la experimen-
tacion.

La Observacion: estimula al/la nifio/a a que describan oralmente los obje-
tos utilizando la mayoria de los sentidos. Asi por ejemplo:
Con la vista: que los/ as nifilos /as mencionen el color, la forma, el tamario,
brillo, etc. de los objetos observados.
Con el oido: experimentar con diversos objetos golpeandolos unos con
otros para discriminar los diferentes sonidos que emiten.
Con el tacto: animar a los educandos que toquen objetos y que lo palpen
para discriminar si son suaves, asperos, lisos o porosos.
Con el olfato: que los educandos agiten la mano sobre el objeto hasta
que el olor les llegue a la nariz y que puedan reconocer olores como florales,
mentolados, frutales y alcanforados.
Con el gusto: inducir a los educandos a que prueben el objeto, que
mencionen el sabor si es dulce, salado, acido o amargo.

Se sugiere que al finalizar las observaciones utilizando todos o la mayoria de los
sentidos los/as alumnos/as describan el objeto con las caracteristicas observadas:

La Clasificacion: para que el/la nino/a agrupe animales, vegetales y otras
clases de objetos de acuerdo a criterios pre-establecidos.

La Medicion: se estimula al/la nifio/a a comparar objetos, seres vivos,
fenédmenos con una unidad de medida seleccionada.

La Experimentacion: para que el/la nino/a compruebe hipdtesis sencillas,
preparando mezclas y demostrando, por ejemplo, la germinacion de la semi-
lla.
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Para la adquisicion de habitos sanitarios: se propone una metodologia activa-
participativa con la utilizacion de técnicas como ser juego de roles, discusiones, dramatiza-
ciones, entrevistas, entre otros. Ademas es fundamental la elaboracion y ejecucion de
proyectos y campanas de accion comunitaria a fin de establecer vinculos entre familia-
escuela-comunidad para impulsar la puesta en practica de habitos de salud.

Para el desarrollo de habilidades fisicas se propone una metodologia centrada en los
juegos para un adecuado desarrollo personal y sociocomunitario. La propuesta ludica tiene
la finalidad de potenciar las destrezas motoras basicas para que el/la nifio/a experimente
sensaciones con alegria, espontaneidad y creatividad, a fin de lograr un desarrollo integral.

Otras metodologias sugeridas son:

Aprendizaje de procedimiento: consiste en que el/la nifio/a sigue un
conjunto de acciones ordenadas y orientadas hacia la concrecién de una meta.

Trabajo de campo: consiste en la realizacion de salidas y paseos por los
alrededores de la escuela, parque o jardin.

En toda salida de campo se deben seguir los siguientes pasos:
Actividades previas a la salida.
Actividades durante la salida.
Actividades posteriores a la salida

Kl estudio de la eftnociencia, a fin de que los/as nifios/as aprendan todo
lo que ofrece la naturaleza a partir del estudio de la realidad local y de las
informaciones provenientes de nuestros antepasados. Se sugiere realizar las
siguientes actividades:

Interpretar el estado del tiempo por la nubosidad.
Conocer las utilidades de las plantas medicinales y alimenticias.

Se recomienda, ademas, la utilizacion frecuente de la reflexion en los procesos segui-
dos para la construccién de los aprendizajes.
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Orienlaciones para la
cvaluacion del aprendizaye

El desempenfo de los/as nifios/as en el area de Medio Natural y Salud se valorara
procesualmente, aplicando diversos procedimientos e instrumentos evaluativos que permi-
tan recabar informaciones validas y pertinentes acerca del grado de adquisicion de las
capacidades ya sea para retroalimentar el proceso ensefianza-aprendizaje o para emitir un
juicio valorativo del mismo. Ademas se recomienda aplicar los medios de verificaciéon para
evidenciar el logro de las capacidades propuestas, como también considerar los procesos
de cada capacidad que deben ser operacionalizados en indicadores.

La evaluacién es un proceso sistematico incorporado a la ensefianza-aprendizaje
para una pertinente toma de decisiones. Pretende desarrollar una actitud critica en los/as
ninos/as, sobre su desemperio y el de sus comparieros/as y la de los docentes y padres,
con la autoevaluacion, la coevaluacion, unidireccional y la heteroevaluacién.

Algunos procedimientos e instrumentos evaluativos son:

Observacion.
Registro de Secuencia de Aprendizaje.
Pruebas
Pruebas préacticas
En Medio Natural
- Experiencias de laboratorio
- Trabajos de campo
En Salud
- Campanas de promocion de la salud y prevencién de en-
fermedades.

- Practica de habitos saludables.
En Educacion Fisica
- Actividades que incluyan ejercicios de coordinacion, loco-
mocidén, equilibrio, manipulacién, lateralidad,
estructuracion temporal y espacial.



o Pruebas escritas
- Elaboracion de informes breves
- Realizacién de dibujos
- Utilizacién de gréficos

o Pruebas orales
- Exposiciones breves
- Planteo de problemas y soluciones a través de mimicas, adivinazas,

dramatizaciones.
- Reflexién de los procesos seguidos en la construccion de conocimien-

tos.
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Glosario

o Analizar e interpretar datos: con los datos se explica el sentido de un
fendmeno donde se atribuye a una accion las causas y consecuencias del
mismo.

C Clasificar: agrupar objetos, fenébmenos, seres vivos de acuerdo a criterios
establecidos.

Cooperacion: actividad que permite al nifio una interaccién con sus pares.

Coordinacién: Cualidad que permite combinar la accion de diversos grupos
musculares y/o segmentos corporales para la realizacién de movimientos
con un maximo de eficacia y economia.

n Equilibrio: cualidad fisica que permite mantener la sustentacién del cuerpo
en diferentes posiciones.

Equilibrio Dinamico: cualidad que permite mantener la posicién del cuerpo
en movimiento.

Equilibrio estatico: cualidad que permite al cuerpo mantener la posicién
en sustentacidn sin movimientos.

Juegos: actividad estructurada que implica funciones sensoriales motrices,
J intelectuales y sociales con intencionalidad educativa y recreativa.

Juegos precompetitivos: actividad estructurada que induce al nifio a través
de los diversos juegos sensoriales, motrices, intelectuales y sociales hacia

la practica y el conocimiento de los diferentes deportes.

JM Manipulacién: actividad que permite el manejo de distintos objetos con las
manos, pies, cabeza, etc. en forma coordinada y al mismo tiempo.

Medir: es comparar los objetos con una unidad de medida seleccionada.



Nutriciéon: es un conjunto de procesos Fisiologicos por los cuales el
organismo recibe, transforma y utiliza las sustancias quimicas contenidas
en los alimentos.

Objetivo: Enunciado que resume las intenciones de aprendizajes.

Observar: es la descripcion de un objeto utilizando todos los sentidos.

Predecir: es anticipar la ocurrencia de hecho o fenémeno por la regularidad
con que se produce.

Promocion de salud: conjunto de acciones dirigidas a favorecer la salud
y capacitar a las personas para que participen en el control de los factores
que influyen en ella, con el objeto de mejorarla.

Salud: equilibrio entre el cuerpo y la mente del hombre y entre éste y el
ambiente, que se traduce en una sensacion de completo bienestar fisico

mental y social (OMS).

Segmentos Corporales: partes del cuerpo (brazos, piernas, manos,
cabeza).

Unidad Tematica: tema que organiza capacidades afines.
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Fundamentacion

El area Vida Social y Trabajo se constituye en un espacio fecundo para el conocimien-
to y la integracidn al contexto social por parte de los nifios y nifias, asi como para el apren-
dizaje y la valoracion de la vida en sociedad y de los procesos geohistéricos que caracteri-
zan a la misma. Su inclusién en la Educacion Escolar Basica propende a la construc-
cién de la identidad personal y social, a la formacion ética ciudadana y a la valoracién
del trabajo como actividad social.

Su abordaje en este ciclo se enmarca a partir del tratamiento de saberes proporcio-
nados por las Ciencias Sociales, reconociéndose el aporte formativo de la misma en el
conocimiento, analisis y comprension de la realidad social y favoreciendo a que el educando
sea capaz de construir conceptos basicos propios de las mismas como: tiempo, espacio,
convivencia personal y social, pertenencia e identidad, y que a la vez pueda «compren-
der la realidad social, tanto pasada como presente, de una manera mas racional, menos
ingenua, mas critica y reflexiva» (Svarzman, 29). El tratamiento del area Vida Social y Tra-
bajo en este ciclo educativo es muy importante porque colabora con:

la construccion de nociones y conceplos témporo espaciales, que
permitiran al educando situarse en el tiempo y en el espacio de una manera critica
y activa al reconocerse como protagonista de los fendbmenos que caracterizan la
vida en sociedad,

la adquisicion y empleo de actitudes y procedimientos cientifi-
cos: curiosidad, observacion, trabajo en equipo, interpretacion, tolerancia a quienes
piensan diferente, andlisis, prediccion, entre otros, que favoreceran, por una parte,
la comprension de las multiples transformaciones que se generan en la sociedad y,
por otra, la constitucién de bases de procesos propios de toda investigacion de ca-
racter social y,

el aprendizaje y puesta en prdaclica de las habilidades sociales
que repercutiran en la toma de conciencia acerca de las realidades social en que
viven, facilitando un relacionamiento arménico y solidario con los demas.

Por su parte, la educacién para el trabajo no significa solamente tener aptitudes y
capacidades laborales, sino también la conciencia de que el trabajo es un deber y un
derecho, una manera de realizacion personal y la forma como cada uno contribuye al me-
joramiento de la calidad de vida y al desarrollo del pais.
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El area debe colaborar para que los nifios y nifias desarrollen actitudes positivas hacia
el trabajo asi como las estrategias cognitivas y habilidades instrumentales de uso cotidiano:
planificar su trabajo, organizar los materiales, respetar normas de seguridad e higiene en el
trabajo, trabajar en equipo. Es preciso que conozcan las necesidades basicas personales,
escolares y comunitarias a fin de encaminar su preparacion para la vida productiva.

Atendiendo a los aspectos enunciados anteriormente se deduce que el area Vida
Social y Trabajo es un espacio que permitira el aprendizaje y puesta en practica de nocio-
nes fundamentales que llevaran a los nifios y nifias a reconocerse como protagonistas
activos de los fendbmenos sociales, y a colaborar desde su rol de estudiante de un primer
ciclo en la construccion de una sociedad mas fraterna, igualitaria y deseosa de lograr el bien
comun.



Descripcion

Los nifios y nifias del primer ciclo se encuentran en una etapa de la vida en que la
adquisicion progresiva de la conciencia del tiempo y del espacio desempefia un papel decisivo
en el proceso de aprendizaje y en la propia capacidad de adaptacién al medio. Desarrollan
ya de forma elemental las categorias temporales a partir de las experiencias familiares,
escolares y comunitarias, las pueden representar y proceder a ordenaciones sencillas a
partir de objetos y narraciones. Por ello, en los diferentes grados se potencian las siguientes
nociones temporales y procesos histéricosque adquieren complejidad segun referencias
personales, familiares, escolares, del barrio, de la ciudad y del departamento:

Cambios y sucesiones.
Procesos historicos
personales, familiares
y del barrio.

Cambios, sucesiones y
simultaneidades. Proce-
sos histéricos persona-
les, familiares, escola-

Cambios, sucesiones,
simultaneidades y
permanencias. Proce-
sos histéricos persona-

les, familiares, escola-

res y de la ciudad. res y del departamento.

En cuanto al aprendizaje del espacio, los nifios y niflas estan capacitados para
recordar nombres toponimicos, caracterizar diferentes lugares y paisajes, para orientarse
con ayuda de su cuerpo, de planos y mapas sencillos. Por ello, se trabaja en los diferen-
tes grados las siguientes nociones espaciales que van adquiriendo un tratamiento progre-
sivo en cuanto al contexto geografico que se toma como referencia:

La ciudad como contex-
to geografico. Orienta-
cién en el espacio y en
el plano.

El departamento y la
region como contexto
geografico. Orientacion
en el espacio y en el
plano.

El barrio como contex-
to geografico. Orienta-

cién en el espacioy en
el plano.
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En lo que respecta al aprendizaje y puesta en practica de las habilidades
intrapersonal y social se pone énfasis en que el educando demuestre conductas que le
lleve a relacionarse positivamente consigo mismo y con los demas, que practique sus debe-
res y defienda sus derechos y que acepte y respete las caracteristicas fisicas y emocionales
de si mismo y de los demas. Su nivel de complejidad esta dado por el contexto social en que
el nifo y la nina se desenvuelven:

Actitudes éticas Actitudes éticas Actitudes éticas civicas
civicas en el civicas en el en el relacionamiento

relacionamiento relacionamiento personal, familiar,
personal y familiar. personal, familiar y escolar y comunal.
escolar.

A través de la educacion para el trabajo se ofrece a los educandos oportunidades
para que desarrollen actitudes positivas hacia el mismo y lo valoren como medio de

integracion a la familia y a la comunidad. Su nivel de tratamiento complejizador esta dado
por el contexto social en que se desenvuelven el nifio y la nifia, que se visualiza a
continuacion:

La familiay la La comunidad como El departamento
escuela como ambito en que se como ambito

ambitos en que se realizan actividades en que se realizan
realizan actividades laborales. actividades laborales.
laborales.

Para su mejor comprension el area se organiza en competencias, unidades tematicas
y capacidades. Las competencias tienden a la resolucién de un acto eficiente y éticamente
aceptable y que permiten que el educando sea capaz de interactuar positivamente consigo

Vida Social y Trabajo
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mismo y con su medio social y natural. En el primer grado se espera que los niios y nifas
se situen de manera consciente en el tiempo y tomen conciencia de su pertenencia a
un espacio, que manifiesten actitudes deseables en su relacionamiento personal, familiar
y escolar y que reconozcan la importancia del trabajo socialmente util.

Las unidades tematicas constituyen espacios de organizacion de las capacidades y
permiten visualizar el alcance de las mismas. En este grado se hacen referencia a la
ubicacién témporo espacial de los nifos y nifas; al reconocimiento de que se
constituyen en protagonistas de los procesos sociales que tienen como ambito la familia
y el barrio; a la convivencia ética civica personal y familiar yal trabajo que se realiza en
la familia y en la escuela.

Por su parte, las capacidades integran conocimientos conceptuales, procedimentales
y actitudinales que permitiran que los educandos adquieran las competencias establecidas
para cada grado. En el primer grado se presentan un total de 15 capacidades, siendo las
basicas consignadas en negrita en numero de 10 y las no basicas 5. Se busca que el/la
docente integre en su proyecto curricular las capacidades de las unidades tematicas segun
necesidades, caracteristicas e intereses de sus alumnos y alumnas a fin de que se visualice
el abordaje formativo del area.
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Competencias del para
el primer ciclo de la
Fducacion Escolar Basica

Se situa en el tiempo y en el espacio al que pertenece percibiendo los
procesos histoéricos y factores geograficos de su entorno préximo y
departamental.

Manifiesta actitud de convivencia en su relacionamiento personal, familiar,
escolar y comunitario.

Valora el trabajo socialmente util como medio de satisfaccién de las necesi-
dades basicas.

Alcance de las
competlencias en el grado

En relacién con la competencia del area para el ciclo, se espera que los ninos y ninas
del primer grado se situen en el tiempo aplicando las nociones temporales a partir de
referencias socioculturales cotidianas que afectan a su persona, su familia y su ba-
rrio. Asimismo, se espera que los ninos y ninas se sitten en el espacio poniendo de
manifiesto conocimientos basicos que les faciliten la descripcion e interpretacion de
las realidades geogréaficas propias del barrio que habitan.

Se espera, ademas, que los ninos y ninas del primer grado manifiesten actitudes de
convivencia social conociendo y aceptando las caracteristicas fisicas y emocionales
de si mismos y de los demas, reconociendo a la familia como grupo social basico e
identificando sus deberes y derechos en el contexto de su grupo familiar y escolar.

Asi'mismo, se espera que los ninos y ninas del primer grado valoren el trabajo social-
mente util identificando necesidades basicas propias y familiares, describiendo las
tareas emprendidas diariamente e identificando las actividades agricolas y ganade-
ras de la comunidad, como asi también los productos que se derivan de las mismas.
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Capacidades del primer
grado de la Educacion

FEscolar Basica

UNID.IDES CAPACIDADES
TEMATICAS
Ubicandome en Identifica unidades de referencia temporales: manana, tarde,
el tiempo yen noche, minuto, hora, dia, semana, mes y afo.
el espacio Identifica convenciones temporales cotidianas: ayer, hoy,

mafnana, antes, ahora, después, antiguo, nuevo, pasado,
presente y futuro.

Aplica las nociones temporales a partir de referencias
socioculturales que caracterizan a la familia y al barrio
que habita.

Reconoce que los pobladores de su barrio son
protagonistas de la realidad histoérica geografica de la
comunidad.

Describe las caracteristicas fisicas y humanas del barrio
que habita.

Adquiere nociones de las formas de orientacion: puntos
cardinales y plano sencillo.

Orienta su cuerpo con relacién a los puntos cardinales.

Conviviendo en Reconoce la familia como grupo social primario de
sociedad convivencia.
Acepta las caracteristicas fisicas y emocionales que
posee como persona.
Identifica deberes y derechos que posee como miembro
del grupo familiar y escolar.
Identifia los simbolos que representan a la patria.

" Las capacidades basicas estan marcadas en negrita.



UNIDADES
TEMATICAS

Disfrutando
de las tareas
laborales

Vida Social y Trabajo
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Onrientaciones metodologicas

Antes de iniciar un proceso de aprendizaje es bueno recordar en todo momento que
se trabaja con nifios y nifias del primer ciclo, cuyas edades oscilan entre 6 y 8 afios (quizas
un poco mas). Es cierto, la construcciony el conocimiento de las nociones sociales presentan
dificultades para el nifio y la nifia; pero, precisamente, por las particularidades del
pensamiento infantil, las capacidades deben ser abordadas de una manera sencilla,
clara, concreta y significativa.

La dimensién individual, interpersonal y social de los seres humanos es un
contenido que se trabaja en el area. Se inicia en el educando el camino del conocimiento de
si mismo por medio del desarrollo de las capacidades de autonomia y de autoestima. La
autonomia se favorece y acrecienta con la practica de habitos deseables como el
cumplimiento de normas elementales de seguridad en el hogar, en la escuela y en la calle.
La autoestima se favorece mediante la observaciéon de los cambios que experimenta su
cuerpoy el de los demas, asi como el respeto hacia las caracteristicas fisicas y emocionales
que poseen las personas, buscando la toma de conciencia de la importancia del propio
cuerpo, la creacién de su imagen ajustada a la realidad y a la aceptacion de las diferencias
con los otros. En cuanto a la dimensién interpersonal es recomendable propiciar actividades
que permitan la construccién de un estilo de convivencia democratica sustentada en valores
éticos y ciudadanos compartidos por toda la sociedad.

La aproximacion de los alumnos y alumnas de este ciclo al conocimiento del medio
social se concreta en los grupos familiar y escolar. Estos grupos son los mas préximos a su
experiencia personal, por lo que el conocimiento de como funcionan lo adquiere de una
manera vivencial. Es conveniente realizar actividades que favorezcan la identificacion de
los rasgos basicos de su organizacion y el respeto hacia sus normas. Los grupos primarios
se convierten, por tanto, en puntos de referencia fundamentales para la interiorizacién de
comportamientos socioculturales.

Las capacidades que permiten una progresiva integracion consciente en los diferentes
grupos a que pertenecen los educandos tendran una atencién prioritaria, como son la
capacidad de interrelacionarse personalmente en el aula o con los amigos, conociendo y
respetando las normas del intercambio comunicativo (el respeto al turno de palabra, a las
decisiones y acuerdos tomados, etc.), y la capacidad de colaborar y participar en las diversas
tareas familiares o escolares, asumiendo responsabilidades. Se deben fomentar, a la vez,
actitudes de respeto y solidaridad con los miembros de cada grupo, evitando discriminaciones



| il H
il

de cualquier tipo. Otra manera de iniciar en este ciclo el estudio sistematico del medio
social en que se desenvuelven los alumnos y alumnas, es acercarlos a sus costumbres,
fiestas y tradiciones. Se desarrollan de este modo las capacidades de observacion e
indagacion (busqueda de datos, consulta de fuentes orales, etc.) al tiempo que las actitudes
de valoracion, dentro de sus posibilidades, del patrimonio cultural y de respeto por su
conservacion. Se pueden trabajar por ejemplo:
Técnicas para fomentar la participacion como la asamblea, lluvia de ideas, y las
agrupaciones pequefas: La asamblea es una técnica privilegiada para fomentar la
participacion. Es el espacio en el que los nifios y las nifias pueden expresarse y dialogar,
tomar decisiones y opinar sobre las cuestiones que les afectan e interesan, resolver
sus conflictos, establecer normas y acuerdos y controlar su cumplimiento, organizar
actividades, etc. Las préacticas de la asamblea exigen la adquisicion de conductas
béasicas, como el respeto del turno para hablar, escuchar a quien habla, etc. La lluvia
de ideas supone un estimulo para la creatividad y favorece la participacion de todos y
todas en la toma de decisiones, a través de la generacién de alternativas y posibilidades.
Las agrupaciones pequefias permiten favorecer y agilizar el intercambio al trabajar
en equipos de dos a seis personas para realizar una determinada actividad que luego
se pondra en comun con el grupo grande.
Juegos de simulacion: Suponen la reproduccién de situaciones reales o imaginarias,
de forma que los participantes puedan asumir determinados papeles y actuar conforme
a los mismos. Esto permite aproximarse a realidades problematicas y complejas,
estimulando del debate posterior y el desarrollo de la empatia.

Juego de roles: Consiste en plantear una determinada situacion, con claridad y
precision, y distribuir los papeles de la misma para que quienes lo decidan
voluntariamente, puedan representarla delante del resto del grupo, que actuara como
observador. Esta técnica facilita el ensayo de conductas, el planteamiento y analisis de
determinadas realidades y la vivencia de una determinada experiencia.

Dramatizacion/teatro: El proceso de elegir o inventar, montar y representar una
obra, constituye un marco motivador para fomentar la cooperacion y la resolucién
asertiva de los conflictos, al tiempo que supone un ambito de ficcién a través del cual
trabajar la empatia, la identificacion y la comprensién de sentimientos y las relaciones
interpersonales, asi como para plantear y reflexionar en torno a diversos temas de
interés.

Resolucion de problemas: Consiste en proporcionar un conjunto de estrategias,
métodos o guias practicas para analizar los problemas, sean éstos interpersonales o
intrapersonales que desarrollan en las personas capacidades para enfrentarse de modo
positivo y constructivo a diversas situaciones. Permite esta técnica el andlisis, la
generacion y la valoracién de alternativas, asi como la eleccién, la planificacion y la
evaluacion de la respuesta mas adecuada.
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La dimension espacial tiene en cuenta las capacidades que facilitan la comprension
del espacio y consolidan, en este ciclo, el dominio de las nociones basicas, como arriba,
abajo, dentro, fuera, abierto, cerrado. Introduce, por otra parte, estrategias que llevaran a
la comprensidn del espacio cercano, para aprender a situarse y a situar en él los objetos.
La base del aprendizaje de los contenidos relacionados con el medio fisico centra su campo
de atencién en el entorno fisico inmediato del alumnado, su barrio, vecindario, escuela y
localidad. No deben descuidarse las actividades relacionadas al trazado de planos y mapas
sencillos que permitan el desarrollo de su sentido de ubicacién gréafica y espacial. Se debe
poner énfasis en actividades tales como:

La observacion y recogida de datos , de modo sistematico y guiado, sobre los

fendmenos y elementos del medio, la comparacién de los datos registrados para

sefalar diferencias y semejanzas, y la realizacién de clasificaciones sencillas son las
actividades fundamentales que van a favorecer la adquisicion de conocimientos, el
desarrollo de destrezas y actitudes y el desarrollo de la capacidad de intervenir en el
medio de acuerdo, al nivel que se puede esperar del alumnado de estas edades.

La idea de esta técnica es que el educador forme «espiritus observadores» en el

area de Vida Social y Trabajo. Para ello, se debe estimular y lograr que el nifio/a

compruebe que la realidad tiene distintas facetas, que depende de quién la mira y

bajo qué circunstancias.

El reconocimiento de las variables fundament ales que configuran el p aisaje

natural en el entorno del alumnado, y de todos los componentes naturales del medio,

se hace partiendo de lo tangible, vivencial y manipulativo, y teniendo en cuenta las
caracteristicas psicopedagdgicas de los nifios y nifias de este nivel.

La dimension temporal, que permite la adquisicion del sentido del tiempo, desarrolla
esta capacidad a partir de los ritmos y experiencias personales que se tengan del mismo.
La observacién sistematica de los cambios que se manifiestan producidos por el paso de
los dias en su actividad, en su propio cuerpo o en las plantas y animales de su entorno,
contribuira a afianzar la adquisicién de las nociones temporales béasicas: antes, después,
ayer, hoy, mafnana, etc. Es recomendable tener en cuenta lo siguiente:

La historia personal, con el recurso a fuentes orales y a los hitos del cumpleafos,

las vacaciones, etc., favorece la introduccién de los conceptos basicos del tiempo

histérico, como son los cambios y las sucesiones, a la vez que permite el
afianzamiento en el uso de medidas temporales. El tratamiento de la historia personal
permite que el educando introduzca mas adelante nociones referidas a procesos

histéricos de su familia y de su barrio.
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Para adquirir un buen sentido cronoldgico es importante iniciar a los nifios y nifias de este
ciclo en la representacion grafica de los acontecimientos, mediante lineas y cuadros
del tiempo que permitan localizar, de manera sistematica, todos los sucesos en los lugares
que les correspondan. Este tipo de representacién ayuda de manera eficaz a la construccion
personal del tiempo historico, porque permite la traduccion de la dimension més abstracta
del tiempo a otra méas concreta y facil, de naturaleza espacial.

En cuanto a la dimensién referida a la valoracion del trabajo , la capacidad de
establecer algunas relaciones sencillas entre el medio natural y las actividades humanas se
puede desarrollar identificando las profesiones mas comunes del entorno y siguiendo
las fases del proceso de produccién de algun producto de uso habitual . De la misma
manera, los nifos y las nifas del primer ciclo pueden reconocer en su entorno sitios destinados
a las actividades laborales o algun foco de contaminacién, fruto de las industrias que no
velan por el medio ambiente. Por otra parte, se inicia en este ciclo el contacto con el desarrollo
tecnolégico, a partir de la exploracién y manipulacion de los materiales mas usados y de los
aparatos de uso cotidiano, en casay en la escuela (televisor, radio, video, juegos electrénicos,
computadora, calculadora, etc.). Utilizando instrumentos y técnicas adecuadas, los alumnos
pueden realizar operaciones sencillas como cortar, coser, pegar, perforar, etc., siguiendo las
normas de seguridad necesarias y el mantenimiento que requiere el manejo de las
herramientas y aparatos.

En el desarrollo de la clase es conveniente que se tengan en cuenta estas
recomendaciones:

Atraer la atencidon de los educandos a través de actividades variadas como juegos,

canciones, relatos u otras actividades consideradas pertinentes.

Fijar tiempos determinados para la realizacion de actividades. Si bien se tiene un

horario establecido, el mismo es flexible y adaptable a las circunstancias de acuerdo

con el interés de los nifios y nifias.

Establecer relaciones temporales, espaciales y causales, otorgando referentes

cotidianos para el nifio y vincularlos a otros temas o areas.

Correlacionar distintas variables, para provocar la reflexion y el razonamiento en el

nifo/a.

Utilizar distintos recursos didacticos (video, retroproyector, mapas, laminas, etc.) y

recurrir frecuentemente a la lectura comprensiva, buscando desarrollar la habilidad

lectora y comunicativa de los nifios, que no repitan textualmente sino que expresen lo

que entienden con sus palabras. Mediante las imagenes se pueden recoger y ampliar

nociones y conocimientos que los nifios poseen, e introducir, desarrollar o evaluar los

nuevos; se pueden desarrollar también habilidades para observary fomentar valores



128

y actitudes ante cada fendmeno histérico geografico. Se considera que la principal
forma para aprovechar las imagenes y lograr los propésitos ya mencionados es ayudar
a los nifios/as a leerlas, proporcionandoles poco a poco cédigos que les permitan
descifrarlas. Después de la observacion y lectura, vendra la interpretacion,
posteriormente la reproduccién o el dibujo o mejor aun, la creacién o produccién de
diversos tipos de imagenes por los nifios. Asi, la lectura de imagenes visuales tiene el
mismo valor que la lectura del texto escrito, la produccién de imagen vale tanto como
la produccién de texto escrito, la alfabetizacién visual es tan importante como la del
texto escrito ya que ambos procesos contribuyen a la expresién y la comunicacion
como herramientas de aprendizaje, lo cual es altamente valido para el area. Esto también
puede ayudar para ejercitar a los educandos en la elaboracién de mapas conceptuales.

Por lo tanto, la lectura de imagen puede ser una llave para el conocimiento, lo que la
convierte en un contenido basico para el desarrollo de destrezas témporo-espaciales e
intelectuales.

Considerar en el espacio de formacion el proceso de: encuentro, disenso, acuerdo,

dialogo, opinién, lo cual resulta de vital importancia en el desarrollo de la criticidad.

Seleccionar estrategias de ensefianza, construir actividades y preparar materiales

didacticos considerando: 1)El desarrollo de algunas nociones basicas, como son tiempo

y espacio, a través de la construccién de los conceptos de espacio geografico y social,

y del tiempo historico; 2)La ensefianza de los procesos de cambio y transformacion,

ya que los cambios se producen con diferentes ritmos y escalas, segun el impacto que

han tenido y tienen en la vida de los hombres; 3) El desarrollo de los procesos de
comprension y explicacion en los alumnos, mediante la articulacién entre conceptos
generales y aspectos particulares.

Trabajar con los conocimientos previos, realizar un trabajo conjunto donde se planteen

situaciones, problemas, simulaciones que permitan a los nifios y nifias expresar sus

ideas, sus supuestos y sus representaciones y a la vez, fundamentarlas para ir
confrontandolas con los nuevos contenidos.

Generar estrategias personales en la busqueda de respuestas a interrogantes y la

disposicion para debatir... ¢ Por qué sucede esto?

Crear en el aula un espacio de trabajo que responda a las necesidades de participacion,

creatividad y reconocimiento mutuo.

Evitar desdibujar, fragmentar y descontextualizar la realidad al trabajar con modelos o

estereotipos, la realidad social.

Los métodos didacticos deben ser activos, es decir, conducir al nifio a realizar

actividades desencadenadas mediante situaciones que activen y estimulen su

imaginacion, su emocionalidad, sus sentidos y su motricidad, comprometiéndolo
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inconscientemente a buscar el conocimiento que interesa al docente y el desarrollo de
las capacidades propuestas. En otras palabras, los métodos se valen de la estimulacién
de la imaginacion del nifio y la nifia como un medio para llevarlos a realizar acciones
(actividades sensorio-motrices) pedagdégicas que concentren sus emociones en el
aprendizaje.
Utilizar como técnica la exposicion:
Narrar hechos histéricos
Dar a conocer procesos sociales
Describir lugares y personas
Explicar interrelaciones (entre fendmenos sociales y humanos en general, como
entre fenomenos interdisciplinarios del tipo: relacién economia e historia, arte y
contexto, etc.)
Visitar los museos, pues son lugares para la observacién por excelencia, muestran
muchos de sus elementos en forma de vitrinas con mecanismos que permiten
visualizar diversos conjuntos, de manera que los visitantes puedan poner en juego
toda su curiosidad mientras observan y se informan mediante las explicaciones que
proporcionan los encargados del lugar.
Problematizar es mostrar la realidad, no como una visiéon del mundo ordenada y
resuelta, sino como un conjunto de fenédmenos, eventos y situaciones desconocidos
a los que hay que encontrarles un orden logico, la sensacién psicoldgica de haber
comprendido, unas pautas o patrones de hechos recurrentes y predecibles o las
relaciones de causa y efecto. Es necesario ayudar al alumno/a a encontrarles
significados coherentes y socialmente aceptados por la cultura comunal y nacional,
y asumirlos en un sentido coherente con la vida del alumno. Con esto se trata de
ensefar al nifio y a la nifia que enfrente al mundo buscando soluciones por si mismo
y no espere que se lo den resuelto. Asi es como se convertira en agente activo de la
historia y el quehacer de su comunidad, lo contrario es convertirlo en un ser pasivo,
repetidor de esquemas: ejecutor, pero no ejecutivo.
Enriquecer las actividades didacticas con: testimonios de vida, lectura de articulos
en diarios y revistas como técnica didactica para desarrollar el concepto de tiempo-
espacio, visita a lugares importantes de la comunidad y alrededores.

Como se aprecia, son muchas y variadas las actividades que puedan realizarse con los
alumnos del nivel. Los ajustes que puedan darse dependen de la creatividad del docente
para adaptar estas sugerencias metodolégicas a la realidad de sus alumnos y alumnas.
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Onrientaciones para la
cvaluacion del aprendizaje

Giovanni Lafrancesco (2001), considera que la evaluacién del aprendizaje es un proceso
que comprende la busqueda y obtencion de informacion; el diagndéstico acerca de la realidad
observada; la valoracidén de conformidad con las metas propuestas; la determinacién de los
factores que estan incidiendo y la toma de decisiones que consecuentemente se derivan de
dicho proceso. Santos Guerra (1997) sostiene que lo fundamental de la evaluacion es conocer
el papel que desempenfa, la funcién que cumple, saber quién se beneficia de ella y, en
definitiva, al servicio de quién se pone. Frida Diaz (2004) destaca que evaluar desde la
perspectiva constructivista, es dialogar y reflexionar sobre el proceso de ensefianza
aprendizaje (...) para promover una ensefianza verdaderamente adaptativa que atienda a la
diversidad del alumnado.

Para lograr lo expuesto anteriormente, es necesario una clara comprension
acerca de lo que es la evaluacion en el primer ciclo, sus caracteristicas, propésitos y
periodos, y el manejo adecuado de procedimientos e instrumentos que permit an
captar y describir el proceso de desarrollo integral del nifio y las variables que inciden
en al acto educativo con miras a tomar decisiones responsables . A continuacién, se
describen una serie de instrumentos que permitiran al docente lograr obtener datos confiables
acerca de la evolucion de sus educandos que fueron adaptados, en algunos casos, del texto
«Estrategias docentes para un aprendizaje significativo» de Frida Diaz:

Registro anecdético: Consiste en describir por escrito episodios referidos a
aspectos que se desean evaluar en el alumno. Los registros pueden realizarse

por medio de fichas y luego integrarse en un anecdotario. Se presenta un ejemplo
de ficha y de anecdotario:

FICHA PARA REGISTRO ANECDOTICO

Alumno/a: Fecha:
Grado: Turno:
Descripcion del Acto:

Interpretacioén/Valoracion:
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Fecha Descripcion del acto Interpretacion

¢ Registro de secuencia de aprendizaje (RSA): Se incluyen las conductas o rasgos de
las mismas que interesa evaluar en forma de listado. La tarea de evaluacién consiste en ir
haciendo una verificacion de la presencia o ausencia de cada una de ellas. A continuacion

se presentan algunos indicadores que pueden consignarse en un RSA:

INDICADORES |1° Obs. | 2° Obs.| 3° Obs.| RESULTADOS

e reaa buntal de Jas taroas sofai T = e

Entrega puntual de las tareas solici
tadas I
Elabora en forma completa el traba- |
jo solicitado I
Presenta su trabajo de manera I
ordenada y aseada I
Comparte sus pertenencias con los I
demas comparferos/as I
Cuida los objetos personales y los |
ajenos. I
Cuida el mobiliario de la sala de I
clases I
Presta atencion a las explicaciones I
del profesor/a :
|
i
|
i
|
I
|

Colabora en las tareas comprendi-
das por los demas.

Demuestra respeto hacia los demas
miembros de la sala de clases
Acepta las consecuencias de sus
actos.

| | |
| | !
| | |
| I '
| : I
| 1
B |
| 1
L |
[ [ |
I : |
| |
| : |
| |
I I |
l ! |
| | |
l ! I
| | |
| I I
| | |

Total de indicadores logrados
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¢ Diario de clases: En él se recoge la informacién que interesa durante un periodo largo
y sirve para analizar, interpretar o reflexionar sobre distintos aspectos del proceso educativo.
Debe escribirse con cierta regularidad y pueden incluirse en el mismo, comentarios,
sentimientos, opiniones, explicaciones, valoraciones, preocupaciones, etc. Un ejemplo
de diario seria el siguiente:

DARIO DE CLASES

Fecha:
Hora:
Comentarios generales acerca del grupo (disciplina, interaccién, aprendizaje,
etc.):

Comentario especificos acerca de algun alumno en particular:;

¢ Trabajos y ejercicios que los alumnos realizan en clase : Los ejercicios y trabajos
planteados de manera individual o en situaciones de aprendizaje cooperativo se deben
plantear de modo que den oportunidad a los alumnos para que reflexionen, profundicen y
practiquen sobre determinados conceptos o procedimientos que se estén ensefiando. Un
ejemplo sencillo seria el siguiente:

Establece relaciones entre categorias temporales y dias
de la semana a partir de un dia concreto, uniéndolos con flechag

¢ Anteayer o Lunes
o Martes

Ayer
* Ay o Miércoles

¢ Hoy o Jueves
o Viernes
o Sabado

¢ Pasado Mahana e Domingo

¢ Manhana
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Trabajos y ejercicios que los alumnos realizan en sus hogares: Los trabajos que se
dan para la casa pueden ser muy variados, pueden realizarse en forma individual o en
pequefios grupos. Lo recomendable es que estos trabajos permitan que los educandos
practiquen, reflexionen, piensen y aprendan. A continuacién, se presenta un ejemplo de
trabajo individual que puede hacerse con ayuda de los familiares:

Describo las actividades que realizan en la casa los
miembros de mi familia.

PAPA MAMA ABUELO/A
Por la mahana

Al mediodia
Por la tarde

A la noche

Portafolios: Constituyen una manera de presentar los trabajos de los estudiantes con el
objeto de favorecer la evaluacion. Se trata de un registro de los aprendizajes en tanto
reune materiales que se elaboran en el proceso de aprender. También constituyen una
coleccién ordenada de evidencias que presenta las producciones que se fueron
organizando para los diferentes proyectos llevados a cabo en el aula. En los portafolios
se incluyen las mejores producciones de los estudiantes luego de sus procesos de
elaboracion. Los portafolios no son iguales. Algunos docentes los utilizan sélo para el
registro evaluativo y otros, los utilizan como parte de la estrategia de ensefianza aun
cuando puedan, finalmente, utilizarlos también para la evaluacién. En el &rea de Vida
Social y Trabajo, el portafolio puede contener folios que se integren por un trabajo que
reconstruye una biografia, una carta, un ensayo, el analisis de una fuente, la confeccion
de planos y mapas, entrevistas, etc.

Mapas conceptuales: Son recursos graficos que permiten representar
jerarquicamente conceptos y proposiciones sobre un tema determinado. Es necesario
que el docente ensefie a sus alumnos a elaborar los mapas conceptuales, de esta
forma podra percibir el nivel de diferenciacion progresiva conseguida por los alumnos.
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Anadlisis del discurso y solucion de problemas : Sirven para analizar lo que los
alumnos dicen y opinan de manera incidental o ante tareas estructuradas. Se prestan
también para establecer relaciones entre lo que dicen y hacen en los distintos momentos
de interaccion que tienen en el aula. En esta categoria encontramos:

Entrevistas

Debates

Juego de roles
Dramatizacion

Resolucion de problemas
Dilemas morales

Relato de historias vividas.

Confeccion de dibujos, planos y maps sencillos: Se pretende percibir la capacidad
del alumno para representar graficamente los sitios conocidos y los caminos transitados
para llegar hasta un determinado lugar y para posicionarse en el espacio y en la
gréfica. Se pueden plantear actividades como las siguientes:

Explicacién oral y por escrito del lugar donde viven (nombre del barrio, de las
calles, numero de casa, paisaje que rodea al barrio, etc.), de la distancia que
existe entre la casa y la escuela y de las formas en que se puede llegar de la
casa a la escuela (a pie, en bicicleta, en moto, en transporte de pasajeros,
etc.).

Elaboracion de un registro (o diario) de la historia personal y familiar y/o de
sucesos destacados del barrio y de la escuela : Consiste en registrar en forma
escrita o visual (fotos y/o dibujos) los hechos destacados que conforman la historia de
cada educando. El/la docente puede comprobar no sélo el nivel de comprension que
demuestran los educandos en cuanto a los sucesos que conforman su historia personal,
sino también el grado de aceptacion, respeto y valoracion hacia las caracteristicas que
poseen como integrantes de una determinada realidad social.

La evaluacion en este ciclo debe servir entre otras cosas, p ara facilitar el
acercamiento de los alumnos hacia el medio en que se desenvuelven, gra mostrarles

la complejidad que supone vivir en sociedad y p ara hacerles ver que sont an
importantes como cualquier otro miembro de la comunidad en que residen.
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Glosanrio

ﬂ Actividad economica: Ocupacion que realiza el hombre para satisfacer
necesidades e intereses en el contexto de una economia determinada y
de una civilizacién: agricolas, de mineria, industriales y de servicio-
comercio.

B Barrio: Modalidad de organizacién en el espacio urbano. Caracterizado
por la presencia de un poblamiento espontaneo.

C Ciudad: Espacio donde se desarrollan actividades inherentes a lo urbano:
industrias, comercio, servicios en general. Se estructura con base de
desarrollo de diferentes roles, de paisajes integrados a un sistema: lo
industrial, lo comercial, lo residencial, la vialidad que determina la dinamica
espacial urbana.

Cultura: Conjunto de los rasgos definitivos, espirituales y materiales,
intelectuales y afectivos que caracterizan a una sociedad o grupo social.
Engloba no sélo las artes y las letras, sino también los modos de vida,
los derechos fundamentales del ser humano, los sistemas de valores,
las tradiciones y las creencias. (UNESCO, 1994)

r Espacio: Categoria de la sociedad, lleva implicita la accion de los grupos
humanos. En consecuencia su contenido y estructura cambia con la
historia.

Espacio geografico: Producto social, sintesis de la accion de los grupos
humanos sobre su medio ambiente para su necesaria conservacion y
reproduccién en condiciones histéricas determinadas.

y 4 Identidad: Cualidad inherente a todo ser a permanecer esencialmente
semejante a si mismo, y a la vez diferenciarse de otros similares a él.

Identidad nacional: Sentimiento que nace con el conocimiento y amor
a la Patria y que, internalizado en nuestra alma, impulsa a defenderla en
cualquier lugar en que nos encontremos.



Paisaje geografico: Unidades espaciales que se concreta en la
observacion de un hecho geografico localizable que se repite en la
superficie terrestre. Entre ellos, se puede mencionar: el paisaje urbano y
el rural.

Tiempo: Duracion, o parte de duracion, de las cosas sujetas a cambios.
Epoca durante la cual vive alguien o sucede alguna cosa.

Toponimia. Estudia el origen y significado de los nombres (fisicos y
culturales) que conforman un area determinada.
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